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APRESENTACAO

E com imensa satisfagio que o Curso de Graduacdo em Pedagogia -
Licenciatura, Unidade em Cruz Alta, o Programa de Residéncia Pedagogica
(Ntcleo Cruz Alta e Sao Luiz Gonzaga) e o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Nucleo Cruz Alta), apresenta a comunidade
académica e, em geral, os Anais de Resumos, no formato de E-Book, do V
Seminario Internacional e XI Seminario Estadual de Educac¢ao: Pedagogias em
Dialogo. O evento se classifica na condi¢do de "seminario” e teve a duracio de
40 horas, no periodo de 17 a 20 de maio de 2021.

O tema do evento "Pedagogias em Didlogo" objetivou colocar em dia-
logo e questionamento as pedagogias e seus conceitos que estdo embasando
praticas pedagdgicas. Juntamente, objetivou propiciar espagos de autoria
para que académicos (dessa e de outras instituicdes de ensino superior) e
professores (a Educagdo Basica e docentes do Ensino Superior) ministrassem
minicursos e apresentassem, como comunicadores, trabalhos de ensino,
pesquisa, extensao e relatos de experiéncias, almejando transformagdes e me-
lhoria na qualidade da educacdo.

As edi¢des do Seminario de Educagdo sdo anuais, com excecdo do ano
de 2020, durante o qual o mundo foi assolado pela pandemia causada pelo
Coronavirus, Covid-19. Nesse ano de 2021, ofertado de forma virtual, teve a
participacdo de aproximadamente 462 professores, académicos e
comunidade da regido. Destes, 355 foram ouvintes e 71 foram ministrantes
de palestras e minicursos que foram oferecidos durante a semana. Ao todo
aconteceram 23 minicursos, uma (1) roda de conversa e 4 palestras, além da
mesa-redonda intitulada “Didlogos sobre a Educacio Brasileira na contempo-
raneidade”. Ainda, aconteceram apresentac¢des de 52 trabalhos de pesquisa,
extensdo e ensino, na modalidade de comunicagdo oral.

Outrossim, salienta-se que a conferéncia de abertura foi ministrada
por professores do Instituto Superior de Formacién Docente Perito Moreno,
de Buenos Aires, Argentina e versou sobre “La pedagogia Waldorf: una pro-
puesta sustentada en una mirada integral del ser humano”.

Dessa forma, esse caderno de resumos caracteriza a memoria dessas
atividades realizadas durante a semana do evento e, toda a programacgio e



informacdes, pode ser encontrada no préprio site do evento, disponivel em
http://seminario-uergscruzalta.com.br/index.html.

A comissdo organizadora do evento agradece a todos que tornaram
mais esse seminario de educacio possivel, atingindo assim seus objetivos de
formacgio continuada de académicos e professores, consolidando ainda mais
a Universidade como instituicdo formadora de professores no municipio e
regiao.

Boa leitural!
Comissao Organizadora do V Semindrio Internacional e XI Seminéario
Estadual de Educacao.

Cruz Alta/RS, julho de 2021.
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CONFERENCIA DE ABERTURA

LA PEDAGOGIA WALDOREF:
UNA PROPUESTA SUSTENTADA EN UNA
MIRADA INTEGRAL DEL SER HUMANO

Paula Andrea Edelstein?
Diana Van Kregten?
Laura Schulze!?

“Solo aquello, que por mi trabajo, se transforma en mi mismo, sana,
nutre y libera al nifio”
(Rudolf Steiner).

Uma el propésito de entablar uma didlogo entre la pedagogia Waldorf
y otros enfoques nos preguntamos: ;Qué nos distingue y qué nos conecta, a
otras alternativas pedagogicas?

Entendemos que nuestra propuesta acompafia de manera viva y
comprometida la formaciéon integral de nifias, nifios y adolescentes.
Concebimos la educacién como uma herramienta social y sofisticada para la
transformacion social. Uma uma enfoque colectivo basado uma uma trabajo
uma equipo, comunidad y red. Para que el transito por la escolaridad
implique uma experiencia nutritiva, de aprendizajes y crecimiento para cada
alumno y familia. A nuestra pedagogia, como a otras, le importa el bienestar
de la humanidad uma uma mundo sano.

Estos propdsitos y este interés, se construyen uma la practica desde
algunos principios que nos distinguen:

! Instituto Superior de Formacién Docente Perito Moreno, Buenos Aires, Argentina.
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e Tenemos uma mirada integral del ser humano: Cada persona es uma
misterio, se despliega uma cuerpo alma y espiritu, uma uma biografia
particular transitando uma etapa evolutiva uma uma vida uma
permanente devenir.

e (Concebimos a cada ser humano entrelazado uma otros y uma la Tierra.
Nos visualizamos parte activa de la naturaleza, uma capacidades para
aprender, sentir y actuar de manera creativa, libre y responsable.

e (Cada practica pedagégica, conlleva uma sentido, expresa uma
fundamento: espacio y lugar, forma y movimiento, tiempo y ritmos,
momentos, materiales, colores, texturas, sonidos, contenidos,
experiencias... Uma cada cosa comunicamos y todas pueden ser uma
invitacion para aprender.

e Lo social tiene uma peso relevante para que la tarea pedagogica tenga
lugar. Es central habilitar vinculos interpersonales a partir de los
procesos de aprendizaje mutuo, entre docentes, estudiantes, familias.

Nos guian tres preguntas: ;quién sos? ;qué necesitas? ;qué te puedo
aportar?

Para profundizar uma ellas trabajamos uma las fuerzas de la
voluntad, los sentimientos, lo intelectual/reflexivo, desde el hacer, el sentir,
el pensar. A través de la imitacién, del vinculo amoroso y uma la formacién
del juicio uma. Uma cada nivel de la escolaridad, esto implica uma modo
particular, especifico, de trabajo.

Desde nuestra perspectiva, la tarea pedagdgica requiere uma
formacién docente continua, interior y entre pares.

Palabras clave: ser humano, vinculo, hacer, sentir, pensar, libertad,
comunidad.

REFERENCIAS
LIEVEGOED B. Las etapas evolutivas del nifio. Madrid: Editorial Rudolf Steiner, 1999.

STEINER, R. La educacidn del nifio a la luz de la antroposofia. Madrid: Editorial Rudolf
Steiner, 1991.

STEINER, R.. La filosofia de la libertad. Madri: Editorial Rudolf Steiner, 2002.
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PEDAGOGIAS EM DIALOGO:
EXPERIENCIAS E DOCENCIA EM QUESTAO

Sandra Monteiro Lemos?

A pandemia acelerou e impulsionou uma série de transformacdes,
ndo sé no nosso cotidiano, mas em todas as dimensoes do nosso viver. Em
todas as nossas esferas de atividades, nossos relacionamentos foram deveras
impactados, devido a nossa condi¢do de sujeitos sociais. O distanciamento so-
cial, além de estremecer as relagdes familiares e profissionais, nos jogou para
a necessidade, cada vez maior, de lancar mdo da mediagao tecnolégica. Sim!
A reunides por plataformas digitais, trocas de mensagens por meios eletréni-
cos, dentre outros fatores, substituiram o olho no olho, a fala, a escuta, a troca
de afetos, etc., dificultando, muitas vezes o didlogo e o entendimento. Do
mesmo modo, podemos dizer que tais implicacdes também afetaram as for-
mas de ensinar e aprender, evidenciando os impactos da tecnologia e da de-
sigualdade social.

Diante do exposto, € momento de voltarmos nosso olhar para refletir
sobre o modo como nos afetamos e nos deixamos afetar. Vivemos, desde
marco de 2020, certa tensdo, que estremeceram relagoes entre familiares,
amigos, colegas de trabalho, alunos e professores. Precisamos refletir, repen-
sar, dialogar e nos transformar.

A proposta do 42 Seminario Internacional e 0 112 Seminario Estadual
de Educacdo, ndo poderia ter tematica mais acertada como “Pedagogias em
didlogo”. Aprendemos como nosso Patrono da Educagdo, Paulo Freire (1983,
p-43), que “o didlogo é o encontro no qual a reflexdo e a acdo, inseparaveis
daqueles que dialogam, orientam-se para o mundo que é preciso transformar
e humanizar.”

2 Doutora ¢ Mestre em Educagio, UFRGS. Licenciada em Pedagogia (UFRGS). Desde 2014 é professora
adjunta da UERGS, exercendo a fungéo de Vice-reitora e Superintendente de Planejamento.
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Uma das principais tarefas que assumimos enquanto educadoras e
educadores, é sem duvida, a de construir o bem comum e, para tanto, o dia-
logo é essencial. Dialogar qualifica a nossa capacidade humana de se dirigir
ao outro, compreendendo-o nas diferencas e na alteridade.

Ao receber o convite para essa palestra, com um tema tio relevante,
me senti desafiada a refletir sobre as experiéncias que me constituiram en-
quanto docente e o modo como eu percebia a questdo da docéncia dentro do
movimento dialégico proposto pelo tema do evento. Desse modo, minhas re-
flexdes se organizam em trés momentos. O primeiro discorre sobre o meu “lu-
gar de fala”, na sequéncia contextualizo o “ser” docente e a docéncia e, como
terceiro topico, encaminho a finalizacdo das discussdes, estabelecendo os di-
alogos, as constituicdes e as transformagdes que construiram o percurso tri-
lhado.

Sobre o “lugar de fala”

0 que é “lugar de fala”? E um conceito que vem sendo bem discutido
por sua difusora a Prof2. Djamila Ribeiro, professora da PUC/SP. Conceito que
ganhou as redes sociais, em funcao do programa televisivo exibido pela Rede
Globo, Big Brother Brasil 2021.

Ribeiro (2017) nos ensina que lugar de fala é o lugar que ocupamos
socialmente e nos faz ter perspectivas distintas. A autora argumenta em seu
livro a importancia de se ouvir as diversas vozes nas analises do discurso e a
necessidade de se atentar a quem enuncia a narrativa. Ou seja, ndo é sé "o que
se fala" que importa, mas "quem fala", pois o ponto de vista do falante parte
da experiéncia individual e influencia seu discurso. E é nesse sentido que
chamo a atencdo, para o “meu lugar de fala” pois ele, é fruto da subjetividade
e dos discursos que me constituiram, os quais me posicionam em determi-
nado lugar de sujeito.

Sou mulher, mie, esposa, filha, professora e pesquisadora. Venho de
familia com baixo grau de escolaridade3. Sou a inica pessoa da minha familia
a ter mestrado e doutorado. Com muito orgulho digo que sou Pedagoga, tenho
Mestrado e Doutorado na area da Educacgdo. Sinto-me privilegiada por ter tido
toda minha formacao basica em escola publica. Do mesmo modo, minha for-
magao de nivel superior, incluindo o stricto sensu, foi em Universidade Fede-
ral. Minha trajetéria profissional inclui atua¢des em empresas, secretarias de
educacdo, e em escola, com a alfabetizacdo com criangas e jovens e adultos.
Nos ultimos 15 anos, tenho atuado no ensino Superior, como professora,

3 Minha mée nfo concluiu o segundo ano fundamental e o meu pai chegou ao terceiro, mas, igualmente, sem
concluir.
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tanto na graduacdo, quanto na pés-graduacio. Atualmente, desde 2018, as-
sumi o compromisso de estar na gestdo da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul, na fun¢do de Vice-Reitora. Nessa minha atividade atual, acu-
mulo a fung¢io de superintendente do planejamento.

Como bem nos fala Larrosa (2002), que “experiéncia” é aquilo que nos
passa, nos toca, e ao tocar nos transforma. A experiéncia é o que nos passa, o
que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou
0 que toca. “A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo,
quase nadanos acontece” (LARROSA, 2002, p.20). Nesse sentido, a mim, acon-
teceu muita coisa, passou muita coisa que me transformou.

O inicio de uma das experiéncias mais importantes para minha car-
reira docente deu-se ao ingressar na pesquisa. Minhas pesquisas, na fase ini-
cial, tiveram como foco a alfabetizagio de jovens e adultos. Muito provavel-
mente o interesse adveio pela vontade de entender por que meus pais e tantas
pessoas a nossa volta possuirem tdo baixa (ou nenhuma) escolarizacdo. Os
caminhos da docéncia, entdo, me levaram a ser professora e atuar com alfa-
betizacdo na Educacgio de Jovens e Adultos.

Devidos aos mesmos interesses, agarrei a oportunidade surgida em
2005, de trabalhar como coordenadora pedagogica pela UNESCO, em um pro-
grama de alfabetizacdo de adultos. Tal fato me oportunizou experiéncias in-
criveis, aumentando minha paixao pela pesquisa. Como consequéncia minhas
pesquisas de mestrado e doutorado abordaram a tematica da alfabetizacao,
leitura e escrita.

Ja como professora no Ensino Superior, tive a oportunidade, de atuar
como Coordenadora Institucional do PIBID da UERGS - de 2015 a 2018. Ao
final de 2015, assumi a fun¢do de Coordenadora do FORPIBID do Rio Grande
do Sul. Os aprendizados adquiridos, tanto na coordenag¢io do programa na
minha institui¢ao, quanto na coordenacao do Férum dos Coordenadores Ins-
titucionais do PIBID - FORPIBID RS, foram vivéncias que me renderam expe-
riéncias até entdo ndo conhecidas. Essa atuagdo me possibilitou ampliar a luta
pela educacdo, aprender ainda mais sobre a necessidade de lutarmos por po-
liticas publicas, pois, ndo é possivel aceitar que 39,9 milhdes de pessoas vivam
na extrema pobreza no Brasil. O nimero supera a populacio inteira do Ca-
nad3, que é de 38 milhdes de habitantes, segundo dados do Ministério da Ci-
dadania, em fevereiro de 20214 Conforme o Ministério da Cidadania sdo 10,3
milhdes de pessoas em situacdo de inseguranca alimentar grave (fome).

Outros dados alarmantes que nos deixam indignados sdo os oriundos
da pesquisa recente do INAF, que apontam que, em cada dez jovens e adultos

* Disponivel em: https:/observatorio3setor.org.br/noticias. Acesso em: 17 maio 2021.
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de 15 a 64 anos no Pais - 29% do total, o equivalente a cerca de 38 milhdes de
pessoas, sdo considerados analfabetos funcionais.> Ndo bastasse todas essas
misérias e tragédias, ainda somamos as mais de 440 mil vidas perdida por
conta do negacionismo e da falta de gestdo na satide do Brasil. Enfim, sdo int-
meras atrocidades que nos causam indignagio. Ha alguma solugio para re-
verter isso? Certamente, a curto prazo, ndo ha. Contudo, acredito que através
da luta continua por politicas publicas e com mais investimentos em educa-
¢do, ciéncia e saude, possamos alcangar alguns resultados que venham ame-
nizar essa tragédia. Por fim, cabe dizer que é desse lugar que falo e que é desse
modo que me constituo. Tais aspectos sdo propulsores de minhas atitudes,
reflexdes e acdes. Nao tenho ddvidas de que sou movida pelo resultado dos
atravessamentos de experiéncias que tenho em minha vida e especialmente
aquelas advindas da minha formacao.

Minha trajetéria como pesquisadora permitiu adentrar no campo dos
Estudos Culturais® e dentro dele conhecer varios conceitos, entre os quais, o
de “pedagogias culturais”, que me permitem pensar sobre o modo como va-
mos sendo subjetivados.

Na préxima se¢do, apresento mais alguns apontamentos e o modo
como foram sendo construidos através de didlogos com minha formacao e ex-
periéncia vivida.

Contextualizacdo: o “ser” professora e a situacio da docéncia

Discussdes sobre docéncia e profissionalismo ha muito tempo vem
servindo de municdo para acalorados embates nas mais diversas areas. Des-
taco, alguns, que alinhados a determinados clichés discursivos sobre a profis-
sdo docente, ressoaram e ou, continuam ressoando, abundantemente, nas re-
des sociais. Alguns desses advindos da esfera politica - alimentam, consisten-
temente, piadas, criticas e debates acalorados na internet. Seja indicando
onde o professor tenha que “buscar o piso”?, ou dizendo que os educadores
devessem “trabalhar por paixdo e ndo por dinheiro”8, outros criticando o
modo como os professores estariam sendo formados: no caso comparando a

5> Disponivel em: https:/todospelacducacao.org.br/noticias/inaf-3-em-cada-10-brasileiros-nao-consegui-
riam-entender-este-texto/. Acesso em: 17 maio 2021.

Sugestdo de leitura: Estudos culturais e interfaces: objetos, metodologias ¢ desenhos de investigagdo.
Aveiro: Universidade de Aveiro, Programa Doutoral em Estudos Culturais. Santa Maria: UFSM, Programa
de Pos-Graduagdo em Comunicagio, 2016. e-book. Disponivel em: www.ufsm.br/estudosculturais. Acesso
em: 10 maio 2021.

7 Charge que circulou em jornais de grande circulagdo estadual, a partir da suposta alusdo referenciada por
um entdo candidato ao governo do Estado.

8 Suposto comentario que teria sido feito em 2011 em relagdo ao salario de professores, pelo novo ministro
que assumiu a pasta da Educagéo em 2015, e que estava sendo questionado pelos jornalistas por seu posici-
onamento naquele momento.
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formacgao docente a formagdo de médicos: “se o pais formasse médico como
professores, pacientes morreriam” (PINTO 2015), e mais recentemente, so-
bre o fato de que “ser professor seria quase uma declaraciao de que a pessoa
ndo conseguiu fazer outra coisa”.

O fato é que enunciados® como esses reforcam esteredtipos sobre o
status do trabalho docente acirrando a ambiguidade entre profissionalismo
(entendido como ocupagdo independente, exigindo dominio técnico particu-
lar a um grupo, socialmente valorizado, implicando conhecimento complexi-
ficado) e proletariado (com sua contrapartida de desvalorizacgio, associado a
trabalho de menor valoragdo de ocupacio).

Pesquisas sobre o nivel da educacdo no Brasil indicam um novo pata-
mar. Segundo a Varkey Foundation, 2018, érgao dedicado a melhoria da edu-
cagdo mundial, o pais esta no dltimo lugar no ranking de status do professor.
A pesquisa de 2018, com jovens entre 15 e 21 anos, diz que apenas 2,4% dos
jovens tém interesse na docéncia. A mesma pesquisa informa que 49% dos
professores ndo recomendariam a profissdo para seus alunos.

Diante dos aspectos apresentados, fica evidente o perigo de um “apa-
gao” da profissdo docente. O que estamos fazendo para lutar contra isso?

Ha décadas a educagio vem sendo objeto de debate em congressos,
seminarios, cursos e outros eventos semelhantes. Dentre os muitos focos des-
sas discussdes, a formagdo de professores tem sido um ponto crucial e recor-
rente. Seja pela abundancia das pesquisas focalizando tal tematica, seja pela
necessaria busca de conhecimento frente aos desafios contemporaneos, seja
pelas exigéncias da profissionalizacdo. Tais eventos buscam, dentre outros as-
pectos, discutir qual a formacgao ideal ou necessaria do professor do ensino
basico (fundamental e médio) e do professor de ensino superiorl?, numa de-
monstracio ostensiva de insatisfacdo generalizada com relacido aos modelos
formativos vigentes, principalmente nos cursos de licenciatura. No entanto,
ha consenso entre alguns pesquisadores de que, dessa ampla e continuada
discussdo, ndo tém emergido propostas que ultrapassem o nivel de

° Entendendo enunciado, na perspectiva de Michel Foucault (1987), como integrantes de uma mesma for-
magao discursiva. O enunciado em si ndo constituiria também uma unidade, pois ele se encontra na trans-
versalidade de frases, proposi¢des e atos de linguagem: ele € sempre um acontecimento, que nem a lingua
nem o sentido podem esgotar inteiramente (p. 32); trata-se de uma fungéo que cruza um dominio de estru-
turas e de unidades possiveis e que faz com que [estas] aparegam, com contetidos concretos, no tempo e no
espaco (p. 99). Nesse sentido, tais enunciados podem ser localizados como discursos constitutivos de reali-
dades e produzindo, como o poder, inimeros saberes.

10Varios estudos voltados a esta tematica (ISAIA, 2003, 2005, 2006; ISAIA e BOLZAN, 2004, 2005, 2007,
2008; BOLZAN e ISAIA, 2006, 2007; ARAUJO, 2006; PIMENTA e ANASTASIOU, 2002; MIZUKAMI,
2006; CUNHA, 2008) demonstram uma preocupagao crescente no que se refere a auséncia de espagos for-
mativos que contemplem a especificidade da docéncia universitdria, ou seja, os autores destacam ser im-
prescindivel que se organizem institucionalmente, lugares de formagao, capazes de promover a aprendiza-
gem docente.
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recomendagdes abstratas sobre a necessidade de "sélida formagao dos edu-
cadores", da "integracdo de teoria e pratica”, da "interdisciplinaridade" etc.
Nesse sentido, as preocupagdes sobre a formacdo docente continuariam a
aproximar-se da concep¢do de Coménio (Diddtica Magna, 1657), segundo a
qual o "bom professor" seria aquele capaz de dominar a "arte de ensinar tudo
atodos". Este tem sido o foco, ha muito anos, das pesquisas sobre a docéncia,
que indicam as caracteristicas considerados para os “bons professores”.

Nos ultimos anos, porém, alguns autores como Silveira (1997; 1998;
2002), Costa (1995; 1998; 2000); Silveira e Costa (1998); Fabris (1999); Gar-
cia (2002) vem entendendo a docéncia como uma atividade ocupacional den-
tre tantas outras, mergulhada em um cotidiano e marcada por contingéncias
e circunstancias sociais e culturais. Neste sentido, a docéncia passou a ser in-
vestigada a partir das representagdes que dela se faz em distintos artefatos
culturais e tipos de textos: textos legais, histdrias da literatura infanto-juvenil,
filmes, revistas pedagogicas, periddicos, pecas publicitarias, cartuns, didrios
de classe, etc. Um dos desencadeadores de diferentes focos, reconhecido por
alguns pesquisadores, teria sido a expansado dos estudos de género a qual con-
tribuiu para esse novo interesse, na medida em que fizeram emergir as estrei-
tas ligacdes entre caracteristicas tradicionalmente tidas como femininas e um
“ideal” de identidade docente.

Ou seja, de uma forma ou de outra, assim como ha pesquisas que de-
monstram a total desvalorizacao da profissdo docente, veremos que determi-
nadas pesquisas reconhecem o professor como sendo um dos atores a desem-
penhar um papel inestimavel no centro do trabalho educacional instituciona-
lizados. Talvez fosse crucial trabalharmos sobre as perspectivas de tentarmos
pensar quais os discursos que estariam nos constituindo? Deixo-0s com essa
provocacgdo para reflexao.

Entdo, como podemos ver, através desses breves apontamentos, as
experiéncias com programas de formacdo docente, e aqui volto a reiterar a
importancia que teve minha participagio junto ao PIBID e, agora ao Residén-
cia Pedagogica. Considero que ambos os programas sdo exemplos que vem
produzindo ag¢des (trans)formadoras, tanto para os professores das universi-
dades, quanto para os alunos da graduacdo, na medida em que promove a
constatacdo dos problemas, a discussao, a reflexdo, e a andlise em busca de
formas de intervencio.

E desse modo, que eu entendo que os futuros professores devem ser
preparados para ensinar. Defendo que os graduandos devem estar dentro do
contexto escolar, o qual se define como singular, instavel, incerto, complexo e
contraditoério. John Dewey, pedagogo americano e socidlogo do inicio do sé-
culo passado, ja fazia o seguinte questionamento: quando se afirma que o
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professor tem 10 anos de experiéncia, da para dizer que ele tem 10 anos de
experiéncia ou que ele tem um ano de experiéncia repetido 10 vezes? Por-
tanto a formagdo continuada deve potencializar essa discussao, esse didlogo
entre os profissionais para que suas experiéncias possam ser trocadas, refle-
x0es possam ser feitas e transformacdes possam acontecer.

Dai a necessidade da manutencdo de programas como o PIBID e o Re-
sidéncia Pedagdgica. Considerar a escola como um espaco de formagio, de
inovacdo, de experimentacdo e de desenvolvimento profissional e, igual-
mente, um campo de pesquisa e reflexdo critica dos professores requer a mu-
danca na forma de conceber as praticas de ensino no interior dos curriculos
de formacgdo docente.

Além de tudo o que ja foi dito aqui, minha atua¢do no PIBID, permite
que eu reconheca que um dos maiores aprendizados que a participacdao em
programas desse tipo confere aos seus participantes é o de protagonizar
acoes em prol da educacdo. Tenho muitas imagens guardadas de momentos
de unido e luta em todos os recantos do Brasil. Foram momentos em que o
esforco de cada bolsista do Programa, que unidos somavam s6 em 2016, mais
de 70 mil integrantes, conseguiram a facanha de derrubar a fatidica Portaria
046/2016 que promovia alteragdes irreversiveis no PIBID. Naquele mo-
mento, se coletou mais de 100 mil assinaturas em prol do programa. Foram
inimeras idas ao congresso nacional, mobilizagdes em universidades e cida-
des. Esse, talvez, seja um dos grandes aprendizados que qualificam a forma-
¢do docente. Pois sabemos, de antemao, que ser professora e professor num
pais como o nosso é um ato, por si, s6, de resisténcia.

Dentre os varios entendimentos sobre a Educacdo, o mais significa-
tivo é o da importancia de preparar as geracdoes que vem depois de nés. E
nesse sentido, em um pais como o Brasil para todos aqueles que militam (ou
pretendem militar na seara da educacao), ser Bolsista do PIBID e do Residén-
cia Pedagdgica constitui-se em uma das mais qualificadas etapas no processo
desta formacao.

“Pedagogia em dialogos”

0 que é Pedagogia? E a area do conhecimento que abarca os processos
de ensino e aprendizagem. Como campo de conhecimento da drea da Educa-
¢do, a Pedagogia abarca o estudo dos métodos de ensino, dos objetivos e dos
meios para alcancar aprendizagens. Dizendo de outro modo, a Pedagogia
ocupa-se das formas e mecanismos de aprendizagem. Entendendo aprendi-
zagem enquanto “processo”, a Pedagogia é o campo do conhecimento que da
conta dos “processos” através dos quais se aprende, independente do
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contexto no qual se dé o processo. De uma forma ampla, pode-se entender por
pedagogico todos os processos que envolvem ensino e aprendizagem. Nao sé
na escola, mas nos museus, nos hospitais, nas empresas, nas inimeras institui-
¢des, sempre serd necessario aprender algo. Ou seja, vamos nos constituindo,
aprendendo a ser o que somos, através dos atravessamentos culturais que, pe-
dagogicamente, vao nos “ensinando”. Acerca disso, conforme nos ensina Costa:

N3o s6 os shopping centers, mas também as imagens da televisao, as foto-
grafias, os videos e os filmes, os jogos eletrdnicos, as revistas, os outdoors,
etc., sdo textos que, junto com as teorias cientificas, as narrativas filoséficas
e os dogmas religiosos vao nos subordinando, governando nossa vontade,
fabricando nossas identidades e nos aprisionando em significados e repre-
sentagdes. (COSTA, 2010, p.1)

A partir de novos olhares para a Pedagogia, sobre o “pedagdgico” ou
mesmo para “Pedagogias em didlogos” poderiamos pensar nos varios lugares
que ela podera funcionar e operar.

Sobre as possiveis atuagdes para o profissional formado em Pedago-
gia, a partir da minha experiéncia, vejo, por exemplo, como muito potente a
multiplicidade de dreas para sua atuacgdo, afinal, o pedagogo é aquele que tem
disposicdo para aprender e ensinar.

Mas qual seriam os maiores desafios da carreira de pedagogo? Parto
do pressuposto de que o maior desafio seja a efetivagdo do compromisso de
contribuir com a formacdo de seres humanos criticos e aptos a iniciar na jor-
nada profissional e a conviver em sociedade. Dessa maneira, existe a necessi-
dade de um perfil bastante peculiar do professor, que deve representar uma
figura ao mesmo tempo paciente, criativa, empatica e instigadora. Além disso,
acredito que a valorizacido seja o maior desafio. Para isso, reitero a importan-
cia de refletirmos sobre quais os discursos que nos constituem?

Além de destacar a importancia do didlogo em todos os processos, en-
tendo que o ato dialdgico é a Unica via para construirmos entendimentos e
consensos, pois, afinal, a atividade humana prescinde da colaboracio mutua
e isso precisa ser construido com disposicao.

Ao encaminhar a finalizacdo das minhas reflexdes, ndo poderia deixar
de pontuar sobre a importancia da formacgio continuada, é somente ela que
nos permitird ampliar nossos horizontes, construindo as pontes necessarias.
Para tanto, a participacdo em semindrios e cursos, sobretudo aqueles que per-
mitem trocas de experiéncias, sdo fundamentais.

Para finalizar, penso que dado aos tempos pandémicos e sombrios vi-
vidos, nunca é demais lembrarmos sobre o nosso “oficio de mestre” - a
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humanizacdo. Penso ser esse um dos maiores oficios a desempenharmos, tal
como nos ensina Arroyo, pois:

[..] a recuperagdo do sentido de nosso oficio de mestre ndo passara por
desprezar a funcdo de ensinar, mas reinterpreta-la na tradicdo mais secu-
lar, no oficio de ensinar a ser humanos... Podemos aprender aler, escrever
sozinhos, podemos aprender geografia e a contar sozinhos, porém nao
aprendemos a ser humanos sem a relagdo e o convivio com outros que te-
nham aprendido essa dificil tarefa. Que nos ensinem essas artes, que se pro-
ponham e planejem didaticamente essas artes. Que sejam pedagogos, mes-
tres desse humano oficio (ARROYO, 2001, p. 54).
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FORMACAO DE PROFESSORES, SOCIEDADE
TECNOCIENTIFICA E IN/EXCLUSAO

Maura Corcini Lopes?

Ao considerar o atual contexto pandémico em que o mundo e, parti-
cularmente, o Brasil esta gravemente submerso, propde-se uma reflexao so-
bre a tematica da formacgio de professores, abordando-a a partir de atraves-
samentos potentes, tais como a tecnociéncia e a in/exclusdo. Tendo como
base as discussdes feitas por Gregoire Chamayou, no livro A Sociedade Ingo-
verndvel - em que o autor, ao fazer uma leitura genealdgica do liberalismo e
ao utilizar a imagem da convulsao social ingovernavel, chama a atengao para
o desgoverno e para o possivel fim da democracia -, bem como o livro Inclu-
sdo, Aprendizagem e Tecnologias em Educagdo: pensar a educagdo no século
XXI - em que as autoras e os autores da RIIATE2 provocam a pensar em rom-
per barreiras e muros das universidades, visando a integragao social e tecno-
légica e o investimento na forma¢do humana — destaca-se a bandeira do co-
mum e da luta permanente contra as desigualdades e a exclusdo. Tais antin-
cios, fazem questionar as institui¢des e recuperar suas finalidades no século
XXI, ressignificando-as. Entre as instituicdes, interessa para este recorte ana-
litico, a escola. A analitica reflexiva proposta se estrutura a partir das condi-
¢Oes crescentes de precariza¢do da vida em suas distintas dimensdes (educa-
cional, econdmica, social, sanitaria, etc.), acentuadas na pandemia devido a
esta ter se dado sobre um contexto brasileiro de crises potencializadas e em
descontrole. Tal fen6meno, denominado de sindémico, exige da educagdo in-
vestimentos de retomada do ensino como um ato politico-formativo para

! Doutora e Mestre em Educagio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Graduada e
Especialista em Educac@o Especial pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Realizou Estagio
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Pos-Graduagdo em Educag@o da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Vice-presidente da
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http://gepinclusao.com.br/pt/riiate-2/
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todos. Isto significa formar alunos e alunas que tenham conhecimentos espe-
cificos capazes de ancorarem a elaboragdo de perguntas e a busca de respos-
tas especificas para questoes e dilemas de nosso tempo. No Brasil, falar de
formacgao de professores é uma emergéncia devido a estes serem fundamen-
tais na construcdo de uma sociedade mais justa, conectada e atenta para o que
passa local e globalmente. Conclui-se com a defesa do engajamento docente
por meio de uma pedagogia aberta e capaz de fazer somar os individuos na
construcao de uma sociedade de cédigo aberto, como bem chama a atencao
Saskia Sassen (2016) em seu livro Expulsoes.
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O PROFISSIONAL DO SECULO XXI EM
QUATRO EIXOS: CONHECIMENTO,
GESTAO, CRIATIVIDADE E
EMPREENDEDORISMO

Prof. Dr. Hamilton Werneck!

A Competéncia

Ser competente nao significa ter diploma, mas ter dominio sobre
algum campo do saber. Quanto mais vasto este campo, melhor. Estamos numa
onda, chamada de terceira, em que a sociedade estd priorizando o
conhecimento. Importante notar que ndo se trata, apenas, de informacgao:
trata-se de conhecimento. As oportunidades nessa sociedade sdo oferecidas
em mercados extremamente competitivos, e 0s competentes terdo emprego
com maior facilidade, ou se reempregarao mais depressa.

Se observarmos os paises, inclusive os desenvolvidos,
encontraremos taxas de desemprego em todos eles. A diferen¢a em relacdo
aos paises de terceiro mundo é que o desempregado ndo é o mesmo apos
alguns meses. H4 um rodizio de desempregados. A competéncia 14 existente
por causa da disseminacdo da educacdo permite que o desempregado
encontre nova colocagdo com maior rapidez.

A competéncia estd mudando de figura. Ndo se trata mais de uma
competéncia puramente académica, em que o diploma fala mais alto: trata-se
de uma competéncia que segue uma formacgdo continuada. Ndo se concebe
mais uma empresa que nao esteja preocupada com a formagdo permanente
de seus membros.

Quando uma pessoa se emprega, hoje, é absolutamente necessario
que ela verifique qual as oportunidades de permanecer estudando,

! Escritor, educador, conferencista, palestrante educacional, assessor pedagdgico.
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aprendendo e melhorando sua performance. Se isso nao for possivel, o
individuo que aceitar o emprego e la permanecer por muito tempo ficara
desempregado quando sair, porque estara defasado no tempo.

Estar em formagdo permanente é uma exigéncia do mercado, que
deseja pessoas atualizadas. Os titulos conseguidos em universidades em
pouco tempo estardo ultrapassados. Se pensarmos um pouco, uma crianga,
hoje no ensino fundamental, j& domina todo o conhecimento de um sabio do
século XVI. Ela ndo domina a capacidade de construir conhecimento que o
sabio detinha, mas podera, ao dominar esse aspecto da aquisi¢cdo de saberes,
adquirir uma velocidade maior que o sabio, porque dispde de uma quantidade
maior de informacdes através dos meios de comunicagao.

Os adultos, nessa sociedade do conhecimento, estido procurando
sempre melhorar de emprego e de salario. Desejam, como se diz, “subir na
vida”. Essas pessoas devem observar que a sorte representa a conjunc¢do de
dois fatores: oportunidade e competéncia. Havendo a oportunidade, se a
pessoa tiver competéncia, estard empregada.

Os universitarios que deixam para depois o estagio estdo jogando
fora uma oportunidade e retardando o momento do emprego. Nos estagios se
adquire competéncia. Quem estagiou desde cedo, acabado o curso superior,
tem alguns pontos a frente de quem ndo sabe por onde comegar.

Um fato explica essa questao:

Um aluno da faculdade de direito da Universidade Federal Fluminense
soube de um simpdsio da Shell sobre meio ambiente. Seriam tratados, mais
detalhadamente, assuntos sobre direito ambiental, coisa muito nova no Brasil
daquela época. Tendo feito um estdgio de um ano nos Estados Unidos em uma
fazenda de criagdo de cabras, ele aprendeu perfeitamente o inglés. No final de
uma das conferéncias, fez perguntas em inglés ao conferencista. Despertou a
atengdo dos “cacadores de talentos” espalhados pelo saldo. Surgiu uma
oportunidade de estdgio, conjugando-se o interesse do estudante, a oferta da
empresa e o fato de dominar um segundo idioma. Se ele ndo estivesse preparado,
ndo estaria estagiando. Hoje estd empregado na Shell como advogado.

Os que ndo foram ao simpésio, por alguma razio - porque sempre ha
uma razdo -, ndo conseguiram estagiar e, talvez, hoje estejam procurando
emprego.

As vezes, os universitarios brincam de aprender. Ingressam nas
universidades e continuam na adolescéncia. O amadurecimento pode tardar.
Todos, no entanto, precisam saber que o diploma nao lhes conferird emprego.
Numa cidade do interior, o estudante pode fazer o nome através da fama que
tiver na universidade.
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A importancia da competéncia é tal que hoje se exige de um
profissional o dominio de uma segunda lingua. Tudo se torna mais facil. E tio
importante estar preparado que até cursos sobre assuntos novos no mundo
devem ser objeto de estudo, porque, quando do término da faculdade,
certamente ja estardo em moda no pais.

Esse aprendizado continuado pode ser conseguido através de cursos
ou com vivéncia. Precisamos estar abertos - ou, como modernamente se diz,
resilientes -, para aprender sobre o novo que se apresenta. Quem nao for
assim estard muito distante dos requisitos de um profissional do século XXI.

Hoje, hd um debate amplo nas universidades entre dois livros e seus
autores: “A religacdo dos saberes” de Edgar Morin (2002) e “Construir as
competéncias desde a escola” de Philippe Perrenoud (1999). Creio que a luz
sobre esse tipo de debate deveria ser encontrada nas questdes que envolvem
a afetividade como um dos elementos de competéncia humana. Ndo se trata
de uma visdo de competéncia tecnicista, mas de competéncia humana, onde
as pessoas precisam desenvolver “atitudes” além do conhecimento e das
habilidades.

Nao sendo assim, estariamos desenvolvendo a formagao de pessoas
que treinariam outras. A renuncia dos educadores a capacidade de
transformar a sociedade, a partir das escolas e universidades, para aderir a
um processo de treinamento de “monstros” seria altamente danoso para a
vida do profissional deste século. Seria muito mais incompeténcia que,
propriamente, competéncia.

O fazer diferente

A experiéncia que relato, agora, é prépria. Ela esta ligada ao fato de eu
ter mudado profundamente minha vida profissional na década de 1990.
Nessa altura, com trinta anos de magistério e muitas experiéncias em sala de
aula e coordenacdo de escolas, tendo ja publicado varios livros, comecei a
receber convites para algumas palestras em universidades, secretarias de
educacdo e colégios.

Sabia das opinides das pessoas sobre palestras. Em geral, os ouvintes
achavam tudo muito pesado e chato. Descobri que palestrantes com muito
conteddo ndo conseguiam manter atentas as plateias e eram muitos os que
abandonavam o recinto. O problema estava na comunica¢do. Estudei muito o
assunto, entrei em contato com as técnicas desenvolvidas na década de 1970
sobre MGI (musica geradora de imagem), usadas em muitas terapias,
verifiquei a forca de uma atuacao que atingisse o cinestésico das pessoas e o

40



visual. Reuni as trés e formei um sistema completamente diferente de
trabalho, que apliquei em todas as conferéncias que fazia e faco.

Sei que uma pessoa aprende quando recebe algo memoravel
oferecido pelo palestrante, quando sai de si mesma e entra num mundo
magico. A musica favorece. Uso a musica e as imagens para facilitar o
aprendizado, partindo do principio de que as pessoas que tém olhos e ouvidos
precisam usa-los e ao mesmo tempo saborear, com seus sentidos, uma
conferéncia. Alguns ndo gostam. Quando procuramos saber quem nao gostou,
em geral descobrimos que ndo é da plateia - sdo os teéricos enfurnados nos
velhos pordes de bibliotecas com livros superados que detestam imagem,
detestam som e movimento. Na verdade, detestam e sdo, por sua vez,
detestados pelas plateias.

Ndo se pode deixar que a plateia fique iludida. A plateia precisa
acompanhar as reflexdes, participar, ver e ouvir. Mas aquilo que é feito ou é
diferente ou serd banido. O novo enfoque, sobretudo sua diferenca em relacao
ao que se faz em termos de conferéncias, deu-me a oportunidade de estar
andando por todos os estados brasileiros, ensinando e aprendendo, e cada
vez mais convicto de que o segredo esta em fazer diferente.

Se nés trabalharmos de modo igual, se falarmos em publico como
nossos antigos professores, estaremos ministrando palestra para os avds dos
presentes. Nossos avos eram pessoas fungiveis; eles repetiam diariamente a
acao de plantar, colher, preparar os alimentos, comer e fazer a digestao.
Depois, comecavam tudo de novo. Nossos pais foram tangiveis, procuravam
comprar coisas duradoras. Mesas para serem usadas pela familia até o
bisneto. Um armadrio grande e pesado. Depois viemos nos, os membros da
geracdo dos intangiveis. Frequentamos um hotel, gostamos do cheiro dos
quartos e das toalhas e levamos conosco aquele encanto. Nossos filhos e
nossos alunos sao memoraveis, eles compram sonhos. Eles sio membros da
sociedade fashion. Ou nés fazemos diferente, em relagdo aos sonhos de nossos
filhos e alunos, ou eles nos substituirdo. Isso é estar adaptado aos tempos
deste século com suas exigéncias. E importante acordar para isso. Estamos
em outro milénio e as ferramentas de hoje sdo diferentes.

0 empreendimento e o estilo
E toda essa invengdo e criatividade continua, existe o perigo de
imitarmos alguém. O tipo “macaco de imita¢do” torna-se ridiculo diante do

publico. Teatralizar é uma técnica de comunica¢do; porém, certos exageros
podem depor contra o conferencista.
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Faca o que ndo existe. O conhecido ndo desperta interesse. Mesmo
que voce fale sobre o 6bvio, faga um show sobre o 6bvio. Se alguém reclamar,
procure saber se ele faz pelo menos o 6bvio. Os menos criativos sempre
reclamam da criatividade dos outros e ndo percebem a inexisténcia da sua. E
comum a presenca dessas pessoas em empresas e universidades. Geralmente
tudo sabem, sabem até fazer. Sé que na realidade, nada fazem. Na pratica, esse
tipo é um incompetente e “empatador” de progresso.

0 empreendedor € vitorioso, ndo copia, confia no seu estilo préprio e
na sua personalidade de comunicador e incentivador.

Observando essas pessoas, percebemos, no seu lado positivo, que elas
fazem parte das respostas, enquanto os perdedores fazem sempre parte das
perguntas. O vencedor tem uma solu¢do para cada problema, e o perdedor
tem um problema para cada solu¢do. Enquanto o vencedor diz: deixe-me
ajuda-lo, o perdedor afirma que nao é sua funcao.

Pare e pense: O que fiz nos tltimos seis meses? Quantos livros li e
quantos projetos implementei? Se nada disso aconteceu, vocé estd prestes a
perder seu emprego. Se vocé ndo sabe o valor do seu trabalho, se esta se
sentindo como “bananeira que ja deu cacho”, também falta pouco para ser
mandado embora. Como se vé, a questdo ligada ao ato de empreender é vital
para um profissional deste século.

Diz-se, inclusive, que estamos aposentando os gerentdes e
contratando lideres, porque os gerentes fazem e repetem o que ja fizeram. Os
lideres transformam. Hoje, o importante é transformar. Ingressando numa
empresa ou escola, ou o lider desenvolve e incrementa a sinergia ou a
empresa fecha as portas.
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MESA REDONDA:

DIALOGOS SOBRE EDUCACAO
BRASILEIRA NA
CONTEMPORANEIDADE



O QUE PODEMOS APRENDER COM AS
CRISES E A NECESSIDADE DE REINVENTAR
A ESCOLA, A EDUCACAO, O FUTURO

Sandra de Oliveira?

Resumo

As reflexdes a serem compartilhadas na mesa redonda “Didlogos sobre
educagdo brasileira na contemporaneidade” sdo inspiradas em artigos
resultantes de estagio p6s-doutoral realizado em 2020-2021 junto ao PPG
em Educacdo da Unisinos; em estudos desenvolvidos pelo Grupo
Interinstitucional de Pesquisa em Pedagogias, Docéncias e Diferencas
(Gipedi/UNISINOS/CNPq), o qual integro desde a sua constituicdo, bem
como em minhas experiéncias como docente e como gestora na Educacdo
Basica. O objetivo proposto para o espago da mesa tematica é arealizacdo de
exercicios de pensamento sobre “o que podemos aprender com as crises e a
necessidade de reinventar a escola, a educacdo, o futuro”. Entre todas as
instancias impactadas pela crise da Covid19, sem sombra de duvidas a
escola e a Educagdo estdo entre as primeiras da lista, sem, contudo, estar
centralmente envolvida nas demais questdes dessa lista. A pandemia
escancarou as desigualdades que atravessam a Educacdo brasileira:
evidenciou o quanto as desigualdades sociais, econémicas e culturais
interferem na escola e nas relagdes de ensino e aprendizagem. Nos mostrou
faces perversas da exclusio social e digital. As consequéncias de tudo isso
ainda ndo sdo possiveis de mensurar, embora ja estejamos sofrendo algumas
delas, sera necessario um periodo pds-pandemia para que essas analises
sejam realizadas de modo mais aprofundado. Em meio a essa atmosfera,
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algumas perguntas nos assolam: o que pode fazer a escola? Ou ainda, o que
esperamos dessa escola no presente? Quais suas responsabilidades? Quais
conhecimentos serdo importantes? Quais demandas éticas nos desafiam?
Quais experiéncias precisamos vivenciar para que a vida seja preservada?
Como sera a escola do século XXI? Professores, educadores e pesquisadores
dessa area ndo sdo profetas. Longe de querer apresentar respostas para
essas perguntas, o que proponho sdo algumas possibilidades a partir de
apontamentos de estudos e pesquisas recentes que nos ajudam a
compreender o que podemos aprender com as crises e nos alertam sobre a
necessidade de reinventar a escola, a educacio, o futuro. Fugindo de todas
as andlises pessimistas, que sdo igualmente importantes, e também me
distanciando da celebracdo exagerada das tecnologias, ou, até mesmo das
metodologias ditas inovadoras, convido para uma analise mais positiva, ou
como sugere Serres (2017, p.12) ao falar de crise, entendé-la como a
possibilidade ou “necessidade de inventar o novo. Seremos capazes de
tracar outros caminhos? Espero que sim. Mas quais? Ninguém sabe ainda.
Seja como for, ndo ha busca mais apaixonante”. Ainda nao ressignificamos a
escola, muitos preservam em seus imaginarios a ideia de que apds a
pandemia voltaremos para a mesma escola que deixamos fechada no inicio
do ano de 2020. A pandemia tornou evidente aquilo que muitos ja
anunciavam: a necessidade de reinvencio da escola para uma Educagio que
possa enfrentar os desafios do século XXI. Contribui para essa discussao o
estudo de Fabris; Oliveira; Traversini e Hillesheim (2021/no prelo),
elaborado a partir dos conceitos de “habitar”, de “artesania” e de “educacdo
democratica” inspirados na trilogia de Sennett (2018; 2013; 2013) e nas
leituras de bell hooks (2019). Como material empirico, nesse estudo foram
selecionadas narrativas sobre projetos de pesquisa desenvolvidos por
estudantes e professores da educacgdo basica e do ensino superior na relacao
com a cidade, comunidade ou diferentes instancias sociais. As andlises
mostraram que as praticas pedagégicas articuladas com a cidade
possibilitam a criacdo de um ethos formativo democratico que constitui o
estudante como sujeito que pensa a si, ao outro e a cidade como implicados
mutuamente para cuidar da cidade e do humano que nela habita. Ao
participar da construgdo coletiva de conhecimento (Escola-Universidade-
Cidade), os sujeitos criam conexdes e estabelecem redes de colaboragdo. O
argumento é de que praticas pedagdgicas como essas operam na
constituicdo de uma ética para a cidade aberta, tal como sugere Sennett. Para
tudo isso é preciso outras formas de formagdo humana pautadas no
engajamento dos sujeitos para a criagao de cidades abertas, sustentaveis e
inclusivas. A escola e a cidade precisam caminhar juntas para a construgao

45



desse espaco, tempo e lugar que os humanos vao habitar durante e po6s
pandemia da Covid19 e, talvez, ainda outras tantas pandemias. O que vocg,
sua escola e sua cidade aprenderam com essa crise? Essas aprendizagens
sdo experiéncias encarnadas que podem constituir o ethos formativo
democratico da sua escola-universidade e da sua cidade. Como uma
educa¢do democratica pode criar e desenvolver as habilidades dialégicas
para que as cidades e o mundo possam enfrentar os desafios do habitar em
tempos de crise? Como a ética passa a integrar tal ethos formativo
democratico? Sera esse um caminho possivel para reinventar a escola, a
Educacio, o futuro? Sintam-se convidados para o didlogo!

Palavras-chave: Crise Covid19. Escola-Universidade. Cidade. Educacao
democratica. Forma¢do Humana.
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REFORMAS CURRICULARES E DIREITOS
BASICOS DE APRENDIZAGEM, TENSOES,
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO
PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO
HUMANO

Jacqueline Ramirez!

Resumo

Entendendo que a constituigdo humana acontece em um contexto histoérico-
social, e que todas as instituicdes sociais sdo espacos educativos, o papel da
escola é fundamental para a compreensao das realidades da sociedade; no
marco da compreensdo dessa realidade, o processo de formacao social e
cultural que é possibilitado na escola leva a formagao social e cultural de um
grupo determinado. No processo educativo, sio multiplas e permanentes as
mudangas em termos de politicas publicas e de reformas curriculares que a
escola assume no marco das suas dinamicas de formagao. Destaca-se que, na
palestra, o objetivo central analisa alguns fundamentos teéricos, em relagio
as tensoes, os desafios e as possibilidades implicadas na reforma curricular
do ensino médio por Direitos Basicos de Aprendizagem, a luz da perspectiva
histdrico-cultural que permite a compreensido do papel fundamental da
escola na tarefa de promover o pleno desenvolvimento humano dos
estudantes.

Palavras-chave: Educacao. reforma curricular. desenvolvimento humano.
direitos basicos de aprendizagem.
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A EDUCACAO ESCOLAR EM CIENCIAS,
DESAFIOS E POSIBLIDADES NO
DESENVOLVIMENTO HUMANO E NA
FORMACAO DE CIDADA

Juan Gabriel Perillal

Resumo

Ao refletir sobre o processo historico e politico que vivenciamos, na
contemporaneidade, bem como as implicagdes que trarao para a formacgao de
um estudante critico, propomos uma andlise sobre o desenvolvimento
histérico do ensino das ciéncias na educacdo escolar e sobre as demandas
pedagobgicas, sociais e politicas que a educagio escolar precisa perpassar,
para atender um processo formativo que ajude a escola e a sociedade em geral
na superacdo da atual crise social e sanitaria e na perspectiva de resgatar da
importancia da educacdo escolar na emancipagdo dos cidadaos por meio do
conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo escolar; ensino das ciéncias; formacao cidada.

Este escrito direciona o olhar desde uma perspectiva histérica do
desenvolvimento do ensino das ciéncias a nivel mundial, dado que vivemos,
na atualidade, um momento histérico, onde o papel da educacio escolar tem
se convertido na trincheira da sociedade, para a superagdo da atual crise
sanitaria mundial e para solucionar as demandas sociais e pedagdégicas do
professorado de ciéncias, em razdo da desvaloriza¢ao da Ciéncia, propagada
por meio do negacionismo e obscurantismo que pode objetivar o
ocultamento de informag¢6es importantes frente ao desafio que se vivencia
em meio a COVID-19, assim como, a proliferacdo de noticias e informagdes
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falsas acerca das caracteristicas da infec¢do pelo SARS-CoV-2 (SILVA et al,
2020).

A atual pandemia tem afetado a todos, impondo novas regras e
habitos sociais para a populacdo mundial em relacdo a novas formas de
trabalhar, estudar, pesquisar e de se relacionar (SILVA et al.,, 2020). E tem se
convertido em um evento tdo importante que, em todos os aspectos da nossa
vida, havera um antes e um depois da pandemia ocasionada pela COVID-19,
poucos eventos tém uma relevancia tal, e tem marcado a sociedade e o
sistema educativo a nivel mundial.

Poderiamos falar de dois eventos que precederam a situagio atual,
um foi a segunda guerra mundial, que balizou a humanidade com atos e fatos
que a humanidade nao quer repetir, e foi muito marcante na educagao escolar,
pois depois da segunda guerra mundial surgiu um movimento mundial, para
que desde a educacao escolar se desenvolvessem programas e curriculos que
fortalecessem a formacdo humanista da sociedade e atos como o holocausto,
nunca mais se voltassem a se repetir; além disso, é bem conhecido a nivel
mundial que, depois da segunda grande guerra, se conformaram dois blocos
mundiais que batalhavam pela supremacia mundial das suas ideologias.

Ao surgir a guerra fria entre EEUU e aliados e a URSS, iniciou um
periodo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico que supera séculos de
desenvolvimento humano; a conquista do espago exterior fixa a nova meta
das superpoténcias e € ali onde aparece o outro grande evento que marcou o
desenvolvimento cientifico da humanidade. Em 1957, os russos alcangam o
espago com sucesso, o Espunik 1 foi o primero satélite artificial que a
humanidade conseguiu colocar em drbita, dando inicio a uma carreira, que
ainda nao esta concluida, pela supremacia cientifica e tecnolégica mundial, da
qual ndo escapa a educacio escolar, pois produto disso, muitas reformas nas
politicas, programas e curriculos foram iniciados nas escolas e centros de
educacdo médio e superior nos Estados Unidos e a Europa. Como produto
dessa cascata de ideologias e programas, os paises menos desenvolvidos
COmo 0S N0ssos, receberam as propostas de educagdo em ciéncia e tecnologia,
como uma nova forma de dominagdo ideoldgica e politica.

Esses programas foram assimilados, esquecendo a realidade social,
politica, econdmica e cultural das nossas sociedades. Finalmente, a
responsabilidade de uma educacdo cientifica e tecnoldgica recaiu nas escolas
e especialmente no professorado, concebido a partir dessa l6gica racionalista
e positivista, como um técnico aplicador de receitas magicas. Porém, nesse
escrito, resgatamos e defendemos a importancia da educagdo escolar e a
funcdo do professorado na dinamica de alcangar niveis mais elevados de
desenvolvimento psiquico para todos os individuos que frequentam a escola.
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Na atual conjuntura, desvelam-se crises na Ciéncia, na educagdo, e no
ensino de Ciéncias ao vivenciar ataques que expressam formas de pensar a
Ciéncia e a tentativa de minimizar a sua importancia na educacdo basica e nas
universidades. As ideias de Fourez (1995) e Neves (2002) corroboram ao
refletirmos sobre os ataques que a Ciéncia vem sofrendo, uma vez que, em
meio a uma pandemia, se questiona a sua importancia e o seu papel, bem seja
com o negacionismo da mesma ou a proliferacio das Fake News que
propagam falsas informacoes referentes as pesquisas cientificas, colocando
em duvidas a rigorosidade e o carater acertado dos desenvolvimentos e
projetos cientificos que tentam paliar a pandemia.

Diante disso, destacamos que uma das demandas que exigem uma
atencdo especial na atual situacdo de parte do professor de Ciéncias e da
sociedade, em geral, é o rompimento dessa desvalorizacio da educagdo
escolar, que inicia nas salas de aula e ultrapassa a escola, propagando-se em
uma sociedade que acredita cegamente nas teorias de conspira¢do, em
tratamentos ndo comprovados cientificamente e desconfia das vacinas e os
métodos cientificamente comprovados para o controle da pandemia,
combinando ideologia, obscurantismo e politica.

CONSIDERACOES FINAIS

Cobra, na atual situacdo, onde a pandemia ocasionada pelo SARS-
CoV-2 (SILVA et al, 2020), permite enxergar que a inequidade, a injustica
social e a pobreza da maior parte da sociedade, produto do sistema
capitalista, sdo o verdadeiro problema que tem a superar a humanidade; a
grande relevancia da educagdo escolar no desenvolvimento do psiquismo
humano, sob os postulados de Vigotski (2007), nos quais o desenvolvimento
do psiquismo e da educagio deve constituir um todo tinico. E por meio de uma
educacdo escolar que mobilize o aluno na transformacao social da realidade
que vivencia, ou seja, que lute pela sua existéncia, demonstrando a resisténcia
por meio do conhecimento, que conseguiremos combater o negacionismo, o
obscurantismo e as Fake News. S6 o conhecimento permitira a sociedade a
superacdo da crise na perspectiva da formagio de cidadaos bem-informados
e com capacidades de tomar decisdes sustentadas no conhecimento cientifico
que a humanidade tem construido ao logo da histoéria.

Frise-se que tal formulagdo se encontra em perfeita sintonia com a
teoria psicoldgica histérico-cultural, no desenvolvimento psicolégico
humano e na pedagogia histérico-critica na educa¢do, a qual define a
educacgdo escolar como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
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individuo singular, a humanidade que é produzida histdrica e coletivamente
pelo conjunto dos homens (MARTINS, 2013).
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MINICURSOS



A CONSTRUCAO DE ATIVIDADES
DINAMICAS COM O POWERPOINT E SUAS
APLICACOES PEDAGOGICAS

Caroline da Luz Moreira?
Daiane Alves Bueno?
Helenara Machado de Souza3

Resumo

Atualmente é inegavel que as tecnologias tém muito a contribuir para a edu-
cacdo, pois ferramentas como aplicativos e softwares educacionais se fazem
muito presente na pratica docente. Ja ndo se limita a apenas ao uso de E-mail
e redes sociais. Softwares tradicionais, como o PowerPoint passaram a ser
utilizados como ferramenta pedagdgica. Neste sentido, o minicurso aqui
apresentado foi proposto visando apresentar aos participantes do IV Semi-
nario Internacional e o XI Seminario Estadual de Educagdo, com o tema “Pe-
dagogias em Didlogo” algumas possibilidades de atividades dinamicas pro-
duzidas a partir do PowerPoint. Foram apresentados jogos, como o Geopard,
o jogo do advinha, batalha do conhecimento, entre outros. Além de como
construir estes jogos, foram apresentadas atividades como “preencha as la-
cunas, identifique a resposta correta e certo ou errado. Acredita-se que pro-
mover a formagao continuada, principalmente sobre o uso das TICS como
ferramenta pedagoégica, resultard em uma educagdo de maior qualidade,
mais significativa e, principalmente, que atraia ainda mais esta gera¢io de
estudantes que temos hoje frequentando as salas de aula.

! Académica do Curso de Pedagogia — Licenciatura, da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul -
UERGS em Cruz Alta. E-mail: caroline-moreira@uergs.edu.br

2 Académica do Curso de Pedagogia — Licenciatura, da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul -
UERGS em Cruz Alta. E-mail: daiane-bueno@uergs.edu.br

3 Professor orientador. Unidade da UERGS em Cruz Alta. E-mail: helenara25@gmail.com

54
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O USO DE MATERIAIS ALTERNATIVOS PARA
A REPRESENTACAO DE FIGURAS
GEOMETRICAS

Caroline da Luz Moreira?
Daiane Alves Bueno?
Helenara Machado de Souza3

Resumo

Os conceitos geométricos foram descritos pela humanidade, ao
longo de seu desenvolvimento, resultantes de suas experiéncias e necessi-
dades. Justifica-se, desta forma, a necessidade de seu ensino desde a Educa-
¢do Basica, o que também é respaldado pelos documentos oficiais, Base Na-
cional Comum Curricular - BNCC e Referencial Curricular Gatucho. Neste
contexto é que o minicurso aqui apresentado foi pensado, com os objetivos
de abordar praticas em que se tem a possibilidade do uso de materiais alter-
nativos na representacido de figuras geométricas e de discutir/refletir sobre
anecessidade de se trabalhar geometria desde o inicio deste nivel de ensino.
Foram apresentadas situacdes em que os conceitos geométricos se fazem
presentes em nosso cotidiano, como em prédios, construcoes, utensilios do-
mésticos e jogos. Abordou-se, também, as possibilidades de utilizagdo de
materiais pedago6gicos como o Geoplano, Blocos l6gicos, Tangran, Sélidos ge-
omeétricos em acrilico, além do software de geometria dinamica GeoGebra.
Acredita-se que ao proporcionar a futuros professores e aos profissionais
que ja atuam em sala de aula uma formac¢do sobre materiais alternativos
como forma de representar figuras geométricas possibilita que estes concei-
tos sejam incorporados as suas praticas pedagdgicas, o que se considera que
propiciara aos estudantes uma aprendizagem mais significativa.
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PEDAGOGIA WALDORF: A PAISAGEM DO
PRIMEIRO SETENIO E OS AMBIENTES
ANIMICO E FISICO DA CRIANCA E DO

EDUCADOR

Eliana Maria Machado?!
Maria Piltcher?
Armgard Lutz3

Resumo

A oficina demonstra como funciona a Pedagogia Waldorf no periodo da infan-
cia com a delicadeza prépria do respeito a crianca. E proposta que procura
nutrir e inspirar imaginag¢io e pensamento criativo. Na primeira infancia, o
objetivo é alcancar o clima certo para comecar na arte, musica, construgao de
habilidades sociais e coesdo de classe. Através do uso de métodos multidisci-
plinares, as ligdes sao ricas em linguagem e foco em todas as artes e multiplos
sentidos. A integracdo do aluno e a colaboracdo na sala de aula sdo a chave
para uma experiéncia académica holistica. A metodologia da oficina baseia-se
no ritmo empregado nas aulas e escolas que desenvolvem a pedagogia Wal-
dorf. Longe de ser ficcdo, é resultado de profunda preparagdo, de formagio
continuada dos professores contemplando, com fidelidade, os principios
dessa proposta.

Palavras-chave: Ritmo. Evolug¢do. Trimembragao.
Abstract

The workshop demonstrates how Waldorf Pedagogy works in the childhood
period with the delicacy inherent in respecting the child. Pedagogy seeks to
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nurture and inspire imagination and creative thinking. In early childhood, the
goal is to achieve the right climate to start with art, music, social skills build-
ing and class cohesion. Through the of multidisciplinary methods, the lessons
are rich in language and focus on all arts and multiple senses. Student inte-
gration and classroom collaboration is the key to a holistic academic experi-
ence. The workshop's methodology is based on the pace used in classes and
schools that develop Waldorf pedagogy. Far from being fiction, it is the result
of profound preparation, continued training of teachers in order to faithfully,
contemplate the principles of this proposal.

Keywords: Rhythm. Evolution. Trimestering.
Eixo Tematico: Pedagogias das competéncias para o século XXI
INTRODUCAO

No ano de 2019, a Pedagogia Waldorf completou 100 anos e foi apon-
tada pela UNESCO como capaz de responder aos desafios educacionais dos
nossos tempos. A Pedagogia Waldorf foi introduzida pelo austriaco Rudolf
Steiner, em 1919, em Stuttgart, Alemanha, inicialmente através de uma escola
para os filhos dos operarios da fabrica de cigarros Waldorf-Astdria, dai seu
nome. A Pedagogia Waldorf nasceu em meio ao caos social e econémico que
se seguiu a Primeira Guerra Mundial. Apds a derrubada das formas sociais
existentes, aqueles que se esforgavam em construir o futuro da Europa, bus-
cavam novas orientagdes. Nessas circunstancias, Rudolf Steiner tentou con-
tribuir com novas perspectivas para as primeiras tentativas de autogestao,
impulsionando no seio do movimento social de iniciativas da cidadania, em
Wiirttemberg, Alemanha, os principios da "Trimembrag¢ao do Organismo So-
cial". A fundagdo da Escola Waldorf surgiu diretamente desse impulso social
de trimembracao.

Emil Molt, diretor da fabrica de cigarros Waldorf-Astéria em
Stuttgart, Alemanha, era um comprometido colaborador do Movimento pela
Trimembrac¢ao do Organismo Social. Em virtude da sugestdo de Steiner de
que os trabalhadores da fabrica deveriam conhecer melhor o propésito de seu
trabalho especifico e, desse modo, conseguir uma relagdo mais humana com
respeito a ele, Emil Molt, no inicio de 1919, organizou palestras para seus em-
pregados sobre temas sociais e educativos. A partir daf surgiu, entre os traba-
lhadores, o desejo de que seus filhos recebessem uma educagio escolar mais
adequada as reais necessidades do desenvolvimento humano na moderni-
dade. Por causa disso, Molt solicitou a Rudolf Steiner a organizacdo, segundo
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sua concep¢do socioantropoldgica, uma escola para os filhos dos operarios de
sua fabrica. Depois de um intenso estudo sobre pedagogia, didatica e metodo-
logia com os docentes que trabalharam com Steiner para a elaboragdo da sua
proposta pedagdégica, em setembro de 1919, comecou a funcionar a primeira
escola Waldorf, em Stuttgart, Alemanha, com 12 docentes e 256 alunos.

Essa iniciativa foi considerada, por testemunhas da época, como o
ponto culminante e a concretizagio dos principios do Movimento para a Tri-
membracgao Social. Como escola livre, a escola Waldorf tornava real o impulso
da autogestdo; como escola para criancas de qualquer procedéncia, capaci-
dade, raca, religido, plasmava a ideia da coeducagao social.

A proposta da Pedagogia Waldorf parte do entendimento do homem
como uma unidade harménica fisico-animico-espiritual e sob esse principio
fundamenta toda a pratica educativa. A partir de uma visdo antropolégica, a
Pedagogia Waldorf abrange todas as dimensdes humanas em intima relacdo
com o mundo, explica e fundamenta o desenvolvimento dos seres humanos
segundo principios gerais evolutivos que compreendem etapas de sete anos,
denominadas seténios. No primeiro seténio (zero a sete anos), a crianga em-
prega todas as suas energias para o desenvolvimento de seu fisico. Ela mani-
festa toda sua voligdo através de intensa atividade corporal. Essa atividade,
que desencadeia a formacgao do fisico, metamorfoseia-se em maior ou menor
capacidade de atuar com liberdade na vida adulta, no ambito cultural intelec-
tual. Nesta fase, a crianca tem uma grande abertura em relacdo ao mundo. Ela
acolhe sem resisténcia animica tudo o que lhe advém do ambiente em redor,
entregando-se ao mundo com confianca ilimitada. Vive num estado de inge-
nuidade paradisiaca, num mundo em que o bem e o mal se confundem indis-
tintamente. Na crianga, todos os 6rgaos de percep¢do senséria estdo abertos
e, a partir de uma intensa atividade em seu interior, ela responde com a repe-
ticdo dos estimulos vindos do ambiente exterior, pela imita¢ao. Essa imitacao
¢ a grande for¢a que a crianca do primeiro seténio tem disponivel para a
aprendizagem, inclusive a do falar, do fazer, do adequado ou impréprio no
comportamento humano. E é por meio da imitacdo mais sutil que ela gera,
ainda sem consciéncia, o fundamento da sua moralidade futura.

Nesse periodo, a crianc¢a tem muitos amigos. Esta aberta a novos con-
tatos, porém as amizades ainda sdo bastante superficiais, ndo atingindo efeti-
vamente o outro; sio muito mais destinadas a trazer o outro para o seu pro-
prio mundo e brincar. Durante esse primeiro seténio, a relagdo mais impor-
tante com o mundo exterior transcorre de fora para dentro. Todavia, as expe-
riéncias adquiridas ainda ndo sdo centralizadas no eu, ou seja, no centro de
sua consciéncia.
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METODOLOGIA

O desenvolvimento da oficina terd a seguinte distribuicdo do tempo:
20 minutos para explanagio da paisagem animica do primeiro seténio - a cri-
ang¢a como um enigma a ser desvendado pela observag¢ao do educador; 20 mi-
nutos para sugerir as praticas dos 5 dias da semana linkados com os planetas;
20 minutos para falar das 4 rodas ritmicas e musicas. Finaliza com teatrinho
de mesa como coroamento da semana/ final de um ritmo mensal e numa
sexta-feira.

A importincia dos ritmos da natureza na Educacao Infantil, na pedago-
gia de Steiner:

1. Asestacdes e meses do ano como marco-referéncias ritmicos;

2. Planejamento anual pedagégico a partir das Estacdes;

3. O sentido dos ritmos nos dias da semana nas praticas pedagogicas;

4. Arelacdo dos planetas com os dias da semana.

Conteudos possiveis:

1. Acrianga do primeiro seténio: a observacdo da crianca; ritmos e repeti¢ao;
gesto a ser imitado. O desenvolvimento do andar.

2. A crianca do segundo seténio: continuacdo da observacao e dos ritmos, po-
rém com énfase nas aquisi¢des da linguagem. As artes e o desenvolvimento
da Fala.

3. Ojovem do terceiro seténio: em busca da verdade para o pensar transfor-
mador.

Conteudos a serem desenvolvidos:

Atividades genéricas didrias: contar historias, preparar o lanche e livre brin-
car. O ritmo do conto é mensal; o ritmo do lanche é sazonal e o brincar é sem-
pre livre, acompanhando a natureza!

Atividades ideais diarias

Lunes - segunda - lavar, tomar banho, mangueira, barco, lago, po¢a

Martes - terca- Varrer, martelar, consertar

Miércoles — quarta - cardar 13, tocar kantele, fitas, tecidos, tricé de dedos, cetim
Jueves - quinta - Fazer pao, jardinagem, plantar, colher, partilhar, fazer geleias
Viernes - sexta - aquarela, teatro de mesa, embelezar a sala, papel de seda,
decorar janelas Rodas Ritmicas: Verdo - onda do mar/ Outono - Hojitas de
oro/Inverno - Llega el invierno Primavera - Bom dia, bela manha...
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A Escola Waldorf busca respostas as problematicas fundamentais da
sociedade atual, com base nos conhecimentos antroposoéficos, desde a Educa-
¢do Infantil. Na Pedagogia Waldorf, é dada uma importancia fundamental a
educacdo no primeiro seténio por se tratar da fase da vida na qual é desen-
volvida a organizac¢io do corpo fisico, o veiculo que o individuo ira usar como
meio e instrumento para a concretizacdo de sua missdo na Terra. A educagao
visa proporcionar um corpo sao, para uma mente sa. Fatos importantes para
o desenvolvimento da organizagdo do corpo fisico estd no meio ambiente de
onde vém os estimulos para a formacdo dos 6rgaos sensoriais e o ambiente
animico-espiritual (psicolégico) que influenciard mais a formacao dos érgaos
internos. A saide do individuo para toda sua vida depende, em grande parte,
das pré-disposi¢des implantadas nessa fase, em que todas as forcas vitais es-
tdo empenhadas na formagao do organismo corpoéreo.

Até aproximadamente os trés anos de idade, o cérebro, centro ner-
voso, estd em franco desenvolvimento, cheio de vitalidade, sendo moldado
conforme os estimulos vindos do ambiente e pelas experiéncias corporais que
fazem uso da motricidade. As experiéncias vividas, inicialmente em nivel cor-
poreo, ficardo gravadas no cérebro e poderdo ser usadas posteriormente
como base para o pensar. A crianca que pode desenvolver corretamente sua
habilidade corpérea natural tem uma boa pré-disposi¢do para um pensar vivo
e ativo, posteriormente. Ao redor dos cinco anos de idade, ocorre uma nova
mudanca de comportamento da crianga. As brincadeiras se tornam mais or-
denadas, numa imitacdo fiel da realidade vivida pela crianga. As perguntas
muitas vezes tétm um cunho “filoséfico”; também aparece a capacidade de
compreender o ontem, o hoje e 0 amanh3, significando um novo passo no des-
pertar do pensamento. No ambito corporeo, as criancas de 5 e 6 anos mos-
tram maior habilidade no uso de pernas e pés. As habilidades corpdreas vao
se desenvolvendo da cabeca aos pés, repetindo o processo formativo do feto
e o processo do nascimento. No final do primeiro seténio, a crianca ja deve ter
colocado seus pés firmemente no chio, quando ela encarnou na sua prépria
corporalidade e agora esta pronta para o aprendizado no Ensino Fundamen-
tal. Como a crianca de primeiro seténio ainda ndo desenvolveu, por natureza,
sua capacidade de raciocinio, o educador ndo pode apelar para uma compre-
ensdo. Ele apela a imitagdo. A crian¢a aprende a se adequar aos apelos do
mundo por meio da imitacdo das pessoas e das ocorréncias do seu redor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os principios pedagdgicos para a Educacao Infantil Waldorf: “Educar
para o futuro” significa encarar, a partir da prépria organizacdo escolar, os
principais desafios que a atualidade propde. Os ideais Waldorf para a educa-
¢do enfatizam e despertam a criatividade disciplinada, a admiragao, a reve-
réncia e o respeito pela natureza e pela existéncia humana. Os métodos Wal-
dorf provaram oferecer um modelo educacional holistico projetado para for-
necer o estimulo certo na hora certa e permitir que as habilidades de cada
crianca se desenvolvam totalmente.

REFERENCIAS

FEDERACAO DAS ESCOLAS WALDORF. Fontes, histéricos e principios da pedagogia
Waldorf. Disponivel em: http://www.sab. org.br/fewb/pw2.htmFontes.

DELBONI, C. 100 anos da Pedagogia Waldorf. Disponivel em: https://emais.esta-
dao.com.br/blogs/kids/100-anos-da-pedagogia-waldorf/

63



GRUPOS DE ESTUDO E A FORMACAO
CONTINUADA: O RELATO DA
CONSTITUICAO DO GRUPO DE ESTUDOS
PENSADORES DE INFANCIA
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Resumo

A Educacio Infantil, desde que reconhecida como etapa inicial da Educagao
Basica e periodo de extrema importancia para a subjetivacdo de todos os
individuos como sujeitos, seres humanos, dotados de habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas e estimuladas, vem ganhando espago
no cenario e nas discussdes sobre o papel das instituicdes educativas. Os
profissionais que atuam cotidianamente com bebés, crian¢as bem pequenas
e criancas pequenas, precisam em seus fazeres, demonstrar conhecimento e
afeto para com o outro, respeitando o tempo e o espaco de cada um. A
formacdo destes profissionais exige preparo para as questdes de ordem
cognitiva, emocional, fisica e social. Desse modo, e percebendo a necessidade
da reflexdo sobre o cotidiano das Escolas de Educac¢do Infantil surge o Grupo
de Estudos Pensadores de Infancia - G.E.P.1,, como um espago auto formativo
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e de formacdo continuada para educadores. As caracteristicas de cada
encontro sdo marcadas pela diversidade de temas, buscando na arte, na
natureza, na formacdo humana as reflexdes que provoquem o pensamento,
a imaginacdo, a criatividade e a emogao, sentimentos e caracteristicas tao
importantes para a qualificagdo das praticas e das relagbes em diferentes
cenarios permeados por interagdes sociais.

Palavras-chave: Formacao. Profissional. Educagao Infantil.
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A BRIGADA MILITAR NA ESCOLA:
INTERVENCOES DA PATRULHA ESCOLAR
COMUNITARIA NO MUNICIPIO DE PASSO

FUNDO
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Resumo

0 ambiente escolar pode ser considerado como espaco de exceléncia para
trabalhar preventivamente, pois é local de sociabilidade e convivéncia entre
diferentes, onde sido construidas e compartilhadas identidades, saberes e
valores definidores da construcdo da cidadania e da vida em sociedade. A
partir dessa visdo, surge um movimento de transformacdo com a finalidade
de estreitar as relagdes entre policia e escola. A Patrulha Escolar
Comunitéria da Brigada Militar do municipio de Passo Fundo/RS pode ser
apresentada como exemplo desta integracdo, ao desenvolver acdes nas
escolas, proporcionando didlogos e integracdo dentro do ambiente
educacional. Neste contexto, a presente oficina tem o objetivo de
desenvolver um didlogo com docentes e profissionais da educacido para o
despertar da consciéncia sobre o fenémeno da violéncia dentro das escolas
na perspectiva da criacdo de uma cultura da paz. Para a realizacdo desta
oficina toma-se por base a metodologia de Intervencgodes, onde serdo
abordados temas como: bullyng, cyberbullyng, agressdo fisica e verbal,
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indisciplina, questdes pertinentes a Lei n2 8.069/1990 - Estatuto da Crianc¢a
e do Adolescente e Lei n? 11.343/2006 - Lei das Drogas, apresentando
ferramentas e alternativas para que os profissionais da educa¢do possam
desenvolver atividades com base nesses eixos tematicos dentro do ambiente
educacional. Considerando a realidade vigente e seus desafios é possivel
realizar acdes preventivas e cooperativas, mediante atividades que
demonstrem a desaprovacao de praticas ilicitas dentro do ambiente escolar,
resultando em uma eficaz diminui¢do do fendmeno da violéncia. Assim, o
espago escolar é um lugar estratégico para trabalhar a prevencdo, ja que
pode ser palco de aprendizado da pratica cidada com grande potencial para
a formacao de liderancas e a construc¢do de formas pacificas de relagio social
e promocao dos direitos, deveres e da cidadania.

Palavras-chave: Preveng¢do. Formacdo docente. Violéncia. Patrulha Escolar
Comunitaria.

Eixo Tematico: Educacdo. Violéncia.
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NAS TRILHAS DA INFANCIA:
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E A
AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL
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Resumo

O presente trabalho é resultado de estudos sobre a avaliagdo na educagio
infantil, sobre documentag¢do pedagdgica, e sobre os instrumentos de registro
utilizados nas escolas para comunicar e refletir sobre a pratica pedagdgica.
Inicialmente, investiga o conceito de pedagogia em participacdo,
conceitualizando-a como uma area do conhecimento praxeoldgico que é
construido em uma acido situada em didlogo com as teorias e as crengas,
valores e principios (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCHAL, 2019). Apés, faz
um olhar para a Documentac¢ido Pedago6gica como sendo uma base Malaguzzi,
sélida para os processos de avaliagdo. Parafraseando é uma forma de
registrar, interpretar e projetar as experiéncias das criangas. Finalmente,
trata da avaliacdo na educacdo infantil com referéncia aos documentos
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ainda, fundamenta-se no conceito de
uma avaliagcdo mediadora, que tem como objetivo acompanhar o percurso de
vida da crianca e favorecer o seu desenvolvimento (HOFFMANN, 2018). Esse
estudo tem como objetivo pesquisar como se desenvolve a acao avaliativa em
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beneficio da aprendizagem dos meninos e meninas da educacdo infantil,
respeitando-os como seres competentes e considerando-os na sua diversidade.
Para tanto, contou-se com uma pesquisa bibliografica que buscou a compreensao
dos conceitos de pedagogia, infancia, documentacio pedagogica e avaliacdo, e
ainda um olhar para o papel do educador que é fundamental para projetar o
ambiente educativo, registrar e documentar as aprendizagens das criangas e
torna-las visiveis (MEC, 2018). Também, investigou os instrumentos utilizados
para documentar o processo avaliativo nas escolas. Como consideragdes finais, é
importante destacar a respeito da avaliagdo na educacdo infantil: envolve os
adultos e as crianc¢as ativamente; é um processo continuo de escuta, observagio
e registro; é imprescindivel para a reflexao sobre a aprendizagem dos meninos e
meninas; traz informac¢des fundamentais para que se (re)planeje o processo
educativo; contempla espacos, tempos, materialidades e relagdes; ndo tem o
objetivo de julgar ou classificar; ainda sdo utilizados instrumentos equivocados
para o registro da avaliagdo.

Palavras-chave: Pedagogia. Educac¢do Infantil. Documentag¢do Pedagdgica.
Avaliacao.
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EFICIENCIA INTELECTUALE O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL:
DA AVALIACAO A EXECUCAO PEDAGOGICA
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Resumo

Este minicurso objetiva aprimorar o conhecimento acerca do conceito de
deficiéncia intelectual e o desenvolvimento infantil, considerando a
avaliagdo e a execugdo pedagogica. Propde-se com esse minicurso identificar
que a deficiéncia intelectual pode ser entendida por duas grandes questoes:
a capacidade do cérebro da pessoa para aprender, resolver problemas,
encontrar um sentido no mundo e uma inteligéncia do mundo que a rodeia
(a esta capacidade damos o nome de funcionamento cognitivo ou
funcionamento intelectual). Refere-se também a competéncia necessaria
para viver com autonomia e independéncia na comunidade que esta
inserido (a esta competéncia damos o nome de comportamento adaptativo
ou funcionamento adaptativo). Diante disso, atrela-se ao desenvolvimento
infantil diferentes linguagens que sdo pertinentes ao contexto da deficiéncia
intelectual e do desenvolvimento motor. Entre elas, a linguagem corporal
contribui no processo de conhecimento de si mesmo e do outro em uma
relacdo de troca e vivéncias que enriquecem o repertério motor dos sujeitos.
Além disso, a deficiéncia também se relaciona com a emocio, pois essa
interfere no processo de reten¢io da informacio. E preciso motivagio para
aprender e a aten¢do é fundamental na aprendizagem. Os especialistas
explicam que diversos fatores interferem no processo de aprendizagem
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como estimulo, a motivacdo e o ambiente no qual o estudante esta inserido.
No minicurso, vamos trabalhar com propostas pedagégicas que contemplem
um olhar sensivel e acolhedor, que valorize as caracteristicas especificas de
cada estudante e possibilite amparo ao professor que recebe e auxilia um
estudante com a avaliagio e o diagnéstico de deficiéncia intelectual.
Entender que as limitacdes impostas pela deficiéncia dependem muito do
desenvolvimento do individuo nas relacdes sdcias e nas aprendizagens. Isso
varia muito de uma crianga para outra. A deficiéncia intelectual traz
dificuldades para a compreensdo de contetidos abstratos. Isso exige do
professor estratégias diversificadas e, aqui, a linguagem corporal torna-se
uma grande aliada, pois o professor compreende rapidamente o que a
crianca ndo “sabe”, mas o foco deve estar nas habilidades e competéncias
que o estudante tem. No entanto, propor atividades paralelas mais simples
nio caracterizam uma situacdo de inclusio. E necessario pensar estratégias
e atividades que atinjam e contemplem todos os estudantes da turma. Neste
cendrio, reafirmamos que é importante a compreensido das estratégias
utilizadas, bem como uma reflexdo sobre a eficicia das estratégias e
atividades no ensino voltado as diferencas.

Palavras-chave: Inclusdo. Praticas Pedagogicas. Diversidade. Ensino.
Aprendizagem.
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LITERATURA E MATEMATICA UM
UNIVERSO DE POSSIBILIDADES

Fatima Jakeline das Chagas Severol
Maria Julia das Chagas Severo?

Resumo

Esta oficina visa mostrar a importancia das a¢gdes educativas na Literatura e na
Matematica, com a finalidade de repensar as praticas pedagogicas existentes na
nossa formag¢ao, bem como de unir a Matematica com a contacdo de historias,
despertando assim o imaginario e desenvolvendo as no¢des matematicas com
mais facilidade, possibilitando a integracdo de diferentes dimensdes do
conhecimento. O objetivo primordial é estimular os participantes a desenvolver
as atividades partindo de alguma obra (livro, poema, jogo), tornando assim o
aprendizado mais prazeroso. Ap6s a realizacdo do curso, espera-se que cada
participante reflita e repense sobre a sua pratica diaria.

Palavras-chaves: Literatura, Matematica, Integracao.
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PERGUNTACAO:
BOAS PERGUNTAS MOVEM A
APRENDIZAGEM

Walkiria Frighetto Silvestri!
Mara Graziela Schiefelbein Gomes?

Resumo

Por que o ato de perguntar tem sido tdo discutido no meio
educacional? A resposta a esta e outras tantas perguntas encontramos no
exercicio e no estimulo ao questionamento. Aprender a perguntar é uma
tarefa ardua frente ao ato de encontrar respostas, é o ponto de partida para
descobertas e aprendizagens, é o indicador de interesse, mas também pode
ser uma estratégia para aprender a aprender. A perguntacio, ou seja, a
pergunta como agente de acdo e transformacao na sala de aula, s6 serd viavel
se o educador trabalhar essa habilidade consigo, pois além de incentivar a
mudanc¢a na vida das pessoas, permite a facilidade na resolugdo dos
problemas, facilita uma experiéncia significativa e leva-nos a desmistificar a
ideia de que precisamos dar respostas. Nessa dire¢do, ao professor cabe
encorajar a mobilizacdo e o interesse, a curiosidade, desafiando o educando
a construir seu conhecimento de forma colaborativa. H4 muitas evidéncias a
favor dessa pratica no meio cientifico e empresarial, onde encontrar nomes
como Einstein, Jobs, Bezos, Zuckerberg nos leva a uma pergunta curiosa: Por
que pessoas que tiveram suas carreiras reconhecidas utilizavam-se das
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perguntas e nas escolas ndo nos apropriamos, ndo ensinamos e tampouco
praticamos? Lideres bem sucedidos e criativos tendem a ser questionadores.
A habilidade de fazer perguntas favorece a adaptacdo ao meio em constante
transformacdo, forca o interlocutor a pensar em algo diferente e auxilia a
compreender o que importa, a perceber as oportunidades e o caminho para
chegar até elas. As perguntas sdo o motor do intelecto e quando elas sdo
provocadas, os participantes tendem a se tornar mais encorajados e
interessados, as ideias fluem com mais facilidade e produzem assim o “efeito
lampada”. Muitas vezes, percebe-se um professor disposto a questionar,
mas importante um destaque ao tipo de pergunta, pois nem todas carregam
efeitos positivos, é necessario permitir que os alunos (e por que nao dizer,
as pessoas), pensem e ajam diante de incertezas, de diividas. Dito isso, e com
a intengdo de tornar cada um “aprendiz vitalicio”, mantendo e reavivando a
curiosidade, é necessdrio redescobrir a ferramenta que as criancgas fazem
uso de maneira tdo rotineira: o questionamento. Qualquer abordagem
educacional precisa ser repensada a luz da mudancga exponencial para que
se possa construir e reformular novas referéncias, sob nova 6tica. Moran
(2007, p. 103) reforga a ideia com a afirmagdo de que “os professores podem
ajudar os alunos, incentivando-os a aprender a perguntar, a enfocar
questdes importantes [..] a desenvolver um pensamento arborescente, com
rupturas sucessivas [...]". Diante deste contexto, o presente minicurso tem
por objetivo provocar nos participantes o desejo de praticar a perguntacao
no seu fazer pedagégico e no seu dia a dia.

Palavras-chave: Perguntas. Educacdo. Aprendizagem.
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POLITICA CURRICULAR /BCCC:
INQUIETACOES E NOVAS PERSPECTIVAS

Clarice Marlene Rucks Megier!
Débora Ortiz de Leao?

Resumo

No contexto da educacao, as politicas publicas tém sido tema recorrente nos
debates educacionais, cuja democratizacdo da escola publica significa maior
acesso a escolaridade e a busca por novos caminhos para os niveis e
modalidades de ensino. Desse modo propdem-se discutir caminhos de uma
politica curricular que norteia e fundamenta as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas, e que possam fornecer elementos para a
construc¢ao de uma escola publica democratica com qualidade no ensino a
partir de reflexdes e do aprofundamento tedrico dos escritos de Gimeno
Sacristdin e do Ministério de Educac¢do. Para reconfigurar o Ensino
Fundamental, a Base Nacional Curricular Comum aprovada em dezembro de
2017 e através da Resolucdo CNE/CP n°® 2/017, instituiu e orientou a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito
da Educacido Basica. Esta traz o conjunto de aprendizagens essenciais a
serem garantidas as criancas e jovens de todas as escolas do pais, na
educacao basica. Na qual apresentam um conjunto de direitos e objetivos de
aprendizagens comum para todo o pais, dessa forma, as redes de ensino
devem elaborar ou reelaborar os curriculos, adequando as conjecturas da
Base Nacional Curricular Comum, conforme a realidade. Sendo que as redes
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e escolas possuem autonomia na (re)elaboracdo do curriculo, da
metodologia de ensino, das abordagens pedagdgicas e avaliagées, incluindo
elementos da diversidade local. Para isso, torna-se necessario pensar em
uma politica curricular que norteia e fundamenta as praticas pedagogicas. A
politica curricular deve se constituir num conjunto de principios educativos,
de regras e estratégias que definem e orientam de forma criteriosa o
trabalho educativo, quanto a uma proposta curricular bem como a sua
concretizacdo e avaliacdo para essa as etapas da educagao basica. A politica
curricular pode ser compreendida como um dos componentes da politica
educativa que possibilitam selecionar, ordenar e mudar o curriculo e a qual
pode ser uma tomada de decisdo que possibilita condicionar a pratica
educativa, a partir das diferentes instincias de decisdo politica e
administrativa, e que sejam estabelecidas dentro “das regras do jogo” que
envolvem o sistema curricular. Esta quando fortalecida, (re)significa as
acOes das praticas pedagdgicas e fortalecem politicas desenvolvidas nas
redes de ensino e através do Projetos Politicos Pedagégicos, no Plano de
Estudos dos estabelecimentos escolares e do Plano de aula de cada
professor. O foco do trabalho escolar é a aprendizagem do aluno com a busca
pela qualidade educacional que todos possam aprender, tema este gera
muitos estudos e discussoes.

Palavras-chave: Politica Curricular. Base Nacional Comum Curricular.
Curriculo.
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O TEATRO EDUCACAO

Juliana Campoy Miranda de Souza?
Geziel da Silva de Souza?
Maria da Graga Prediger da Pieve3

A presente pesquisa aborda a importancia do teatro na educacdo e
estimula a sua utilizacdo dentro das escolas como método estimulador da
aprendizagem. Seu objetivo geral é fomentar os processos teatrais na
educacao basica. Como metodologia, serdo disseminadas as teorias de teatro
educacdo dos arte-educadores Betina Rugna (2009), Olga Reverbel (2010;
1993; 1989), Ronaldo Yudi K. Yozo (1996) e Viola Spolin (2008; 1987),
promovendo oficinas teatrais motivadoras e inclusivas que serdo
transmitidas via Google Meet a todos os participantes inscritos e
possibilitando a interagdo tecnoldgica entre os arte-educadores
ministrantes da oficina e o publico participante. As oficinas de teatro
estimulam o reconhecimento corporal, as expressodes faciais/corporais, a
socializacdo, a desinibi¢do, a espontaneidade, a liberdade, a imaginacdo, a
criatividade, a percepc¢do, o raciocinio légico, a lateralidade, a agao-reacdo, a
concentracdo, a comunicacdo, a valorizacdo pessoal, a empatia, o didlogo
horizontal, o envolvimento e o desenvolvimento de multiplas habilidades,
propiciando um despertar que colabora com a qualidade de vida e que
caminha na dire¢do de uma educacdo libertadora e transformadora. O teatro
educacao traz para dentro das escolas agdes que implicam positivamente
nos processos educativos, auxiliando no desenvolvimento integral do
individuo e procurando valorizar mais o processo do que unicamente o
produto. Através dele, é possivel auxiliar em situa¢des adversas que nao
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colaboram com os processos de ensino e aprendizagem, como, por exemplo:
Individualismo, preconceito, problemas de relacionamento, falta de
iniciativa, auséncia de inventividade, agressividade etc, auxiliando na
ruptura de paradigmas. Nos exercicios, os educandos poderdo realizar
alongamentos, aquecimentos, expressdo corporal/facial/vocal, improvisa-
¢do e interpreta¢do, o que pode levar a montagem de espetaculos teatrais
para serem apresentados a toda a comunidade. Como resultados, observa-
se que as oficinas de teatro podem proporcionar aprendizagens signifi-
cativas quando aplicadas na educacdo bdasica. Conclui-se que o teatro
educacido pode ser utilizado em sala de aula por todos os educadores,
oportunizando uma aprendizagem impar e instigadora quando aplicada
com os educandos.

Palavras-chave: Arte-educacdo. Expressao. Oficinas teatrais.
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EDUCACAO MUSICAL NAS ESCOLAS

Eunice Angélica Kort Peres?

Resumo

O presente minicurso abordard a tematica “Educa¢do musical nas
escolas”. A musica esti inserida em todos as esferas da sociedade, nos
diferentes grupos culturais, espagos, locais artisticos, e em ambientes
variados de socializacdo. A presenca da musica na vida do ser humano tem
uma grande influéncia no cognitivo e nas emogoes, por isso é um meio de
comunicac¢do universal. Ela faz parte do ser humano desde os tempos mais
remotos. Isso porque ela tem o poder de interligar pessoas e estimular um
relacionamento melhor com o mundo. A escola, como sendo parte da
educacio da crianga, com a inclusdo da musica tem a funcdo de auxiliar no
desenvolvimento no fator emocional, coordenagdo motora, na pratica do
respeito, do siléncio, na linguagem verbal, sensibilidade auditiva que
contribui na alfabetiza¢do. No referido trabalho, pretende-se abordar o tema
da importancia da musica no contexto escolar, pois ela esta presente desde o
inicio da humanidade, onde o som produzido pelo homem foi transformado
em musica. No inicio era vista como algo mitico, mas com o passar do tempo
ela tem sido interpretada de diferentes formas, mostrando, inclusive através
dela, caracteristicas peculiares da cultura local de cada povo e nagdo. A autora
Teca Alencar de Brito (2003, p. 25) cita em seu livro “Musica na Educagao
Infantil” que “O ruido, por exemplo, considerado durante muito tempo como
ndo-som, ou som ndo musical, presente apenas nas produgées musicais alheias
ao modelo musical ocidental, foi incorporado e valorizado como elemento de
valor estético na musica ocidental do século XX”. Hoje a definicdo de musica
com sua importancia foi ampliada. Um dos autores, citados pela Teca de
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Alencar (2003, p. 27), que definiu a nova concepgao de musica foi John Cage,
criador da musica aleatéria e eletroacustica onde “Em sua concepgio, a
constru¢do musical se dd no nivel interno, pela acdo de uma escuta
intencional, transformadora, geradora de sentidos e significados”. Partindo
do pressuposto de que a escola é um agente transformador na educagio da
crianca e do adolescente, vé-se a importancia da musica no desenvolvimento
global dos mesmos. A Lei n? 13.278/2016, Art. 6, que inclui a musica no
componente curricular traz vantagens para a educagio, pois visa a construcdo
de uma educacdo melhor, permitindo que a crianca e o adolescente
vislumbrem e tenham intimeras oportunidades de aprendizagem visando a
uma sociedade mais construtiva. Portanto, através da musica, podemos
ensinar a disciplina, respeito mutuo, senso critico e desenvolvimento de
habilidades antes ndo construidas. Essa e muitas outras vantagens que a
musica traz para a constru¢do de um mundo melhor.

Palavras-chave: Musica. Educag¢io. Desenvolvimento. Escola
Eixo Tematico: Conhecimento. Educagdo. Curriculo
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JUNTOS, MAS NAO IGUAIS:
FERRAMENTAS PARA COMPREENDER A
DIFERENCA EM SALA DE AULA

Rodrigo Amarantel
Jucélia Rodrigues Ferreira?
Tatiana Luiza Rech3

Resumo

Ambientes educacionais, como as salas de aula, podem ser
considerados a entrada das criangas no convivio em sociedade, onde
encontrardo diversas pessoas, com caracteristicas diferentes e que possuem
outras formas de pensar. Os alunos, desde as primeiras etapas educacionais,
adentram nesses ambientes possuindo uma visio de mundo construida
dentro de seu convivio familiar, deste modo, é de suma importancia que
estes ambientes se constituam lugar de exceléncia para que a criancga
conviva com o outro, em uma relagdo de escuta e de respeito em relacao as
suas diferencas e singularidades, e dela para com seus pares. Neste contexto,
a docéncia na contemporaneidade nao pode estar fechada aos problemas
sociais vigentes como o preconceito e a discriminagdo. Compreendendo a
importancia de formarem-se educadores preparados para descontruir
comportamentos e estere6tipos que o aluno trara para a sala de aula, o
objetivo desta oficina é contribuir para a formacdo docente, propondo um
didlogo com os profissionais da educacgdo a fim de aprofundar os conceitos
de identidade, diversidade e diferenca; oferecendo ferramentas para que os
educadores possam utilizar estes conceitos nas praticas dentro da sala de
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aula, promovendo espacos de reflexdo que estimulem os alunos a
respeitarem a singularidade de cada um. Profissionais da educacao que, em
sua formacio, estejam engajados a refletir os estereétipos discriminatérios
socialmente construidos sobre identidade, diversidade e diferenca estarao
mais preparados para responder questdes e demandas com as quais
poderdo deparar-se em seus ambientes educacionais. A educacdo como
forma de prevencdo deve ser um processo estruturado, através do
rompimento dos muros que separam a escola do mundo, movimento
fundamental para o desenvolvimento e ampliacdo dos espacos de cidadania
e de exercicio do respeito pela diferenca em prol de uma cultura de paz.

Palavras-chave: Educacdo. Formagdo docente. Identidade. Diversidade.
Diferenca.

Eixo Tematico: Educacio.

REFERENCIAS

AMARANTE, R.; FERREIRA, J. R;; RECH, T. L. Juntos, mas ndo iguais: o exercicio da
diferenca a partir do Pibid. O Adjunto: Revista Pedagogica da Escola de
Aperfeicoamento dos Sargentos das Armas, v. 5, p. 131-138, 2017.

LOPES, M. C.. et al. Inclusido e Biopolitica. Cadernos IHU ideias, Sdo Leopoldo, ano 8, n.
144,2010.

LOPES, M. C,; FABRIS, E.. H. Inclusao & Educacao. (colecdo Temas & Educagio). Belo
Horizonte: Auténtica, 2013.

VEIGA-NETO, A. Educagdo e governamentalidade neoliberal: novos dispositivos, novas

subjetividades. In: PORTOCARRERO, V.; CASTELO BRANCO, G. Retratos de Foucault. Rio
de Janeiro: Nau, 2000.

83



PEDAGOGIAS EM DIALOGO:

A BRIGADA MILITAR ATRAVES DA
PATRULHA MARIA DA PENHA NA
PREVENCAO A VIOLENCIA CONTRA A
MULHER DENTRO DA ESCOLA

Rodrigo Amarantel
Andreza do Amarante Dos Santos?
Maria Clara Ramos Nery3

Resumo

H&4 uma transformacio nas relacdes entre policia e sociedade, em
movimentos que visam criar estratégias de preven¢do em conjunto com a
sociedade. A orientacdo, o aconselhamento e a adverténcia devem sempre
anteceder as agodes repressivas. Diante de novas exigéncias na profissio, os
profissionais da educacdo ndo podem estar habilitados apenas para
educarem seus alunos nas disciplinas que fazem parte dos curriculos, mas
desenvolver a capacidade de intervir e de evitar comportamentos
agressivos. Estas acoes educativas nio podem ocorrer apenas no momento
das infracdes, mas através de um trabalho preventivo. Nesta perspectiva,
através da Patrulha Maria da Penha, programa institucional da Brigada
Militar, propdem-se um didlogo voltado aos profissionais da educagdo com
o0 objetivo de apresentar a¢des preventivas para serem desenvolvidas a luz
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a Lei Maria da Penha dentro das escolas em prol do combate e prevencado da
violéncia contra a mulher. Na atualidade, sdo expressivos os indices de
violéncia contra a mulher, que podem iniciar dentro do ambiente doméstico
e familiar, sendo reproduzidos e perpetrados inclusive dentro da escola. O
ambiente escolar apresenta-se como local de exceléncia para trabalhar
preventivamente, pois é local de sociabilidade e convivéncia entre
diferentes, deste modo, a Brigada Militar articula-se de forma programatica
para atender esta demanda, pensando estratégias de prevencao. Na escola,
sdo construidas e compartilhadas identidades, saberes e valores definidores
da construcdo da cidadania e da vida em sociedade, nesta perspectiva é
possivel elaborar estratégias de instrumentalizacdo e acdes de
enfrentamento a violéncia. Através do didlogo com profissionais da
educagio possibilitam-se reflexdes e a criacdo de atuagdes na prevencio a
violéncia de género, uma realidade vigente dentro do ambiente escolar.

Palavras-chave: Formag¢do docente. Violéncia. Interveng¢des. Brigada
Militar. Patrulha Maria da Penha.

Eixo Tematico: Educacio. Violéncia.
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FORMACAO DOCENTE FRENTE A
DIVERSIDADE SOCIAL

Lia Favretto!
Clara de Mello Maciel?
Tatiana Luiza Rech3

Hodiernamente, no espacgo escolar, notam-se alguns esforgos para
discutir a sexualidade e compreensdes de género, no entanto, esse tema
direciona-se ao viés da preservacdo de Infec¢des Sexualmente Transmissiveis
(IST's) e gravidez na adolescéncia, deixando algumas lacunas. A perspectiva
desse assunto, a qual se trabalha nas escolas, limita-se a uma abordagem
bioldgica. Nas institui¢des escolares, podemos considerar, uns dos mais
importantes espacos de convivéncias sociais, tangenciando as (re) produgdes
das expectativas em torno dos géneros e das identidades sexuais. A nossa
sociedade passa por profundas transformac¢des que ndo podem ser ignoradas.
Diante disso, a proposta desse minicurso, intitulado “Formacdo Docente
frente a diversidade social” da-se a importancia do ensino como instrumento
necessario para enfrentar situacoes de preconceitos e discriminacao, sendo,
portanto, necessario garantir a inclusdo desses assuntos, abordando a
cidadania reflexiva e critica, além da pratica inclusiva. Cresce a demanda nas
escolas para que participem de uma pratica democratica, inclusiva e reflexiva,
de maneira que elas consigam contribuir para o enfrentamento das
desigualdades social, racial e de género, temos uma sequéncia de como a
escola poderia ser trabalhada nas escolas. Como vemos, momentos que se
referem as tematicas do género e da diversidade para formacdo docente sdo
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mais especificas ao tratar diretamente de problematicas sociais relacionadas
a género e orientacdo sexual. O educador que se silencia diante de eventuais
agressdes contribui para a manutengao delas, ja que a grande discussdo se
situa em como combater uma estrutura que discrimina, mata e segrega. A
escola tem a responsabilidade de ensinar aos seus alunos o respeito a esses
sujeitos. Sabemos que a reflexdo e o debate em torno dessas tematicas, por si
s6, ndo ¢é garantia de mudancas em relacio aos comportamentos
discriminatérios que ocorrem na escola, além dos espacos ndo escolares.
Porém, é o nosso papel desencadear o debate. Precisamos considerar nossas
atuagdes como professores, pesquisadores, alunos, sobretudo, ndo podemos
permanecer na mesmice, isto é, precisamos buscar fornecer elementos para
a reflexdo e a criticidade, bem como, incentivo para uma ac¢do pedagdgica
promotora da diversidade e da cidadania. Neste sentido, ao consideramos
muito importante para a formacdo inicial e continuada dos professores
desenvolver estudos e pesquisas que contribuem para a reflexdo das
discussdes em torno das desigualdades no campo da sexualidade e das
relagdes de género, pois, desse modo, talvez seja possivel criar algumas
condicdes que favorecam mudancas de concepc¢do, evitando, assim, a
manuten¢do das subalternidades nesse campo.

Palavras-chave: Diversidade social. Formacdo docente. Género.
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TEXTOS E CONTEXTOS DA PRATICA
EDUCATIVA

Dra. Maria Clara Ramos Nery!

Resumo

O presente trabalho, origindrio da proposta de minicurso no V
Seminario Internacional e XI Seminario Estadual de Educacio: pedagogias em
didlogo, envolveu a andlise de praticas discursivas presentes no ambito da
educacdo brasileira, que se manifestam muitas vezes de forma
descontextualizada, fato que impede a compreensio real dos contextos e das
conjunturas nas quais se assentam as instituicdes escolares e, nestas, as
praticas discursivas do professorado nacional. A perspectiva tedrica que
fundamenta o trabalho orienta-se pelos estudos de Durkheim, Max Weber,
Stuart Hall, Thomaz Thadeu da Silva, Michel Foucault, Zygmunt Bauman,
Boaventura de Souza Santos, Mary R.G Esperandio, Michel Pécheux, Paiva,
Paro, Silva, Pierre Bourdieu, Norbert Elias, Georg Simmel, que sinalizaram
cada qual dentro da especificidade de suas andlises e interpretagdes, sobre a
determinacdo do contexto social e historico constituinte de narrativas e de
subjetividades. Os referidos autores, no campo das Ciéncias Sociais e dos
Estudos Culturais, sinalizam para a observincia dos determinantes
contextuais para a compreensdo das praticas discursivas de individuos e
grupos, as quais oriundas dos determinantes citados, internalizadas originam
especificos repertdrios de a¢des individuais e coletivas, as quais no campo
educacional resultam em saberes e fazeres pedagogicos alicer¢ados em
discursos os quais muitas vezes se expressam como reproducdo do discurso
oficial na educagdo. Compreendemos que as praticas discursivas que se
originam a partir de contextos sociais e histéricos sdo constitutivas do sujeito

! Professora e Coordenadora do Curso de Pedagogia e do Curso de Pos-Graduagdo em Educagao; Coorde-
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e instituem tracos caracteristicos tipicos que distinguem os grupos sociais,
pois os contextos originam os lugares de fala, os quais, por consequéncia da
realidade externa, se torna interna, segundo Berger (1985), pois individuos e
grupos a incorporam e por este ato de incorporar, agem no contexto social.
Assim, pensar-se a educacdo, refletir sobre as contradi¢des e impasses
presentes no campo educacional nacional, envolve uma abordagem
conjuntural e de contexto para que se possa compreender 0s nexos causais
originadores de praticas discursivas e nao discursivas, notadamente no
campo educacional. O objetivo da proposta do minicurso foi de compartilhar
e socializar estudos efetuados que sinalizaram para a necessidade de iniciar-
se discussoes e reflexdes sobre fatores que geram impasses e demonstram
contradicOes entre texto e contexto, na medida em que os textos das politicas
publicas educacionais nacionais, ndo se concretizam na realidade pratica do
campo educacional, assim, temos profundas contradicdes entre texto e
contexto, repetimos, que impedem a efetiva qualidade na educacio brasileira.
Metodologicamente, optou-se pela pratica de uma roda de conversa com os
participantes, buscando impulsionar rela¢des dialégicas para a compreensao
de nossas narrativas como educadores e os textos das politicas publicas para
a educacio nacional, bem como, investigar: por que as politicas publicas ndo
se realizam concretamente no campo educacional brasileiro? E, de outra
parte, compreender que no processo de reproduc¢io da narrativa oficial para
a educacgdo estamos a ratificar os dispositivos de poder presentes que
mantém a educagao nacional na esfera do fracasso. Como resultado formativo
esperado, considerou-se essencial que os participantes saissem do referido
minicurso com questionamentos mais do que respostas, pois o essencial sdo
questdes bem formuladas, as quais originam respostas também bem
formuladas, principalmente quando temos por tematica a relacdo textos e
contextos, que, no Brasil, apresentam profundas contradi¢bes, sendo
necessaria a andlise efetiva da materialidade discursiva presente no campo
educacional brasileiro.
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BRAILLE NA ESCOLA

Lia Favrettol
Késia Jordana do Prado Queiroz?
Tatiana Luiza Rech3

Resumo

As questdes que envolvem a deficiéncia visual e o ingresso de alunos
cegos ou com baixa visdo no ensino regular, muitas vezes, causam
preocupacdo e angustia por parte dos docentes, ja que muitos deles ndo
conhecem o Sistema Braille, nem recursos e materiais pedagogicos que
possam auxiliar estes alunos nos processos de ensino e aprendizagem, dentro
e fora da escola. A fim de contribuir para minimizar tais dificuldades, o
presente minicurso abordarad questdes relacionadas a Educagao Inclusiva,
mais especificamente, a deficiéncia visual e ao uso do Sistema Braille na
escola regular. Para isso, serd apresentado um breve histérico sobre o
Sistema Braille, bem como os recursos necessarios para a escrita basica do
Braille na escola. O objetivo é o de proporcionar o conhecimento inicial e o
aprendizado do Braille, oportunizando com isso formacdo docente aos
estudantes de cursos de graduacdo, professores e demais pessoas
interessadas na area. Através de conhecimentos tedricos e praticos os
participantes poderdo compreender o funcionamento do Sistema Braille e
praticar através de exercicios de escrita e leitura que poderdo possibilitar a
construgio de novas praticas em sala de aula.

Palavras-chave: Sistema Braille. Deficiéncia visual. Educagao Inclusiva.
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Eixo Tematico: Educacio
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A FORMACAO DE PROFESSORES DIANTE
DAS NOVAS PROPOSTAS EDUCACIONAIS
NACIONAL E ESTADUAL

Eder Henriques de Matos?
Lidiane da Silva Braz?2

Resumo

Esta atividade tem como objetivo propor uma roda de conversa
acerca das novas propostas curriculares educacionais a partir da BNCC e RCG,
considerando que estas tem seu processo de implementacdo ao mesmo
tempo em que atravessamos uma crise de saude publica causada pela COVID-
19. Com a pergunta “O que é ser aluno e professor em tempos de pandemia”?
A sala virtual sera pautada pela intencionalidade de pensar a educagio
escolarizada pela 6tica do aluno e posteriormente do professor, para tentar
compreender e refletir como tem sido experienciar essa escola “sem corpos”
conforme Kohan (2020), ainda como poderiamos potencializar essa
experiéncia ancorados na BNCC e RCG. A metodologia para aplicacdo desta
atividade via “Google Meet”, envolve o estudo e a experiéncia do cotidiano
escolar, a partir do texto “Histéria de um olhar” de Eliane Brum (2006), que
serd enviado previamente, afim de articular essa leitura as percep¢des dos
envolvidos acerca dos processos escolares. Nesse sentido os professores,
sujeitos diretamente envolvidos nas acdes desenvolvidas nas escolas, serao
convidados a trabalhar numa producdo criativa pela 6tica de aluno. A
proposta entdo, sera convidar o professor a pensar a escola dessa perspectiva,
ndo pautada apenas no curriculo previsto para cada etapa de ensino, muitas
vezes automatizada e reprodutora, mas criativa e autoral, a partir das suas
percepg¢des e atravessamentos com a docéncia. Com isso, pretende-se, abrir
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espago para a escuta desses profissionais, suas incertezas, angustias e os
enfrentamentos relacionados a maneira como vem sendo discutida esta pauta
educacional e a efetivacdo das mudangas curriculares, especialmente frente
aos desafios do ensino hibrido instituido durante a pandemia.

Palavras Chave: Base Nacional Comum Curricular. Referencial Curricular
Gaucho. Politicas curriculares. Escola de Educagdo Basica.
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CANTARES E BRINCARES NA PANDEMIA:
ALIMENTANDO A INFANCIA COM ALEGRIA

Armgard Lutz!
Tatiana Rech?

Resumo

O minicurso intitulado “Cantares e brincares na pandemia:
alimentando a infancia com alegria” potencializa o trabalho dos professores
de Educacio Infantil e de Anos iniciais do Ensino Fundamental quanto a
articulacdo entre o brincar e a musicalidade na infancia. Considerando que
0 mesmo estd sendo ofertado num Semindrio Internacional intitulado
“Pedagogias em Didlogo”, o viés destaca os processos pedagégicos de dois
tedricos, Célestin Freinet e Rudolf Steiner. Freinet (1977), do movimento da
Escola Nova, interessou-se pela crianga que brinca, canta e age de forma
integrada, ao contrario do que alguns professores propdem separando horas
de brincar e jogar das horas para trabalhar. O autor propoe o jogo-trabalho,
ou seja, o ludico atravessando a vida. Steiner (2013), criador das escolas
Waldorf e adepto da antroposofia, divulga um tipo de escola em que a
formacio integral do ser humano é potencializada pela arte. A musicalidade
atravessa o cotidiano, articulada com o brincar e com o agir, criando ritmos
que harmonizam e desenvolvem o fisico e o animico. Apostando na
capacidade terapéutica do brincar e do cantar, as escolas na perspectiva
Waldorf, envolvem a aprendizagem pelo querer, sentir, agir e pensar
atravessados pelo brincar e cantar. Nesse sentido, o presente minicurso
esclarece o potencial da musicalizagdo das criancas e sensibiliza os
educadores a redescoberta de um cotidiano escolar regado a brincares e
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cantares integrados, fortalecendo a escola como espago tempo de seguranca
emocional e social.

Palavras chave: Cangdes infantis. Interagdo. Brincadeiras ritmicas.

INTRODUCAO

Com o objetivo de estimular académicos e professores em geral a
empregarem a musica associada a brincadeiras interativas no cotidiano em
nivel de Educagdo Infantil e de anos iniciais do Ensino Fundamental, o
minicurso oferece vivéncia pratica com cangdes, ritmos, exploracio de
instrumentos musicais, com sucatas sonoras recriadas imitando tipos de
instrumentos. Justifica-se essa oferta a partir do entendimento de que, desde
o ventre da mae, o feto convive com ritmos, cadéncias, melodias,
movimentos. A batida do coracdo materno proporciona alegria,
tranquilidade e aconchego. De acordo com o coordenador da Escola
Companhia das Cordas, Cleber Alves (BLOG UNIFICADO KIDS, 2021), a
musica é um tipo de linguagem que esta presente de forma muito intensa,
desde a melodia de uma caixinha de musica, um instrumento musical, o
radio do carro, o toque do celular e até mesmo o barulho da rua. Sons a que
bebés e criangas estdo atentos e podem se beneficiar de seus efeitos. Assim,
a audicdo é o primeiro sentido que se forma na gestacdo, o som faz parte do
desenvolvimento cognitivo desde antes de nascer. E essa habilidade do ser
humano vem sendo aperfeicoada ao longo dos anos, por meio da musica. Dar
continuidade as vivéncias ritmicas e sonoras proporciona aos bebés e as
criancas em periodo de escolarizagio e em periodo da pandemia, confinadas
em casa, alegrias e interacdes sociais além dos efeitos de seguranca
emocional, alivio nas tensdes e ansiedades. Na pedagogia Waldorf, o dia
escolar comeca por um verso, um ritmo, uma can¢do. Acredita-se no
potencial dos ritmos pois tudo na natureza tem seus ritmos e seus
movimentos. Essas praticas sensibilizam as criancas a estarem conscientes
do que ouvem, enunciam, melodiam e conscientes de um corpo capaz de
acompanhar os ritmos naturais e os criados.

Os pesquisadores de uma universidade de Washington de
Northwestern, nos Estados Unidos, realizaram um estudo finalizado em
2011, com uma turma de 60 alunos, de 6 a 9 anos demonstraram que 0s
bebés que brincam de seguir o ritmo da muisica melhoram suas habilidades
cognitivas. Brenno Rosostolato (BLOG UNIFICADO KIDS, 2021), psicélogo e
terapeuta, completa ao dizer que, quando a crianga tem contato com a
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musica, seja ouvindo ou interagindo mais ativamente com esse universo, ela
pode desenvolver algumas caracteristicas proprias com mais facilidade,
como fala, dicgdo e coordenagio motora, entre outras. E interessante notar
que fabricantes de brinquedos educativos inseriram barulhos e musicas em
variados brinquedos. As musicas e as brincadeiras, associadas, ajudam a
melhorar a concentracdo e a criatividade. Além disso, complementam o
desenvolvimento psicomotor e quando a crianga comeg¢a a andar,
proporciona maior percepcdo de equilibrio e um movimento mais
harménico. Esta cientificamente comprovado que criancas que tocam um
instrumento ou possuem algum aprendizado, nesse segmento antes dos 5
anos, apresentam a area frontal do cérebro, que mexe com o conhecimento
légico e abstrato, mais desenvolvido. No livro “A Alegria de Ensinar”, o
escritor e cronista Rubem Alves diz: “Se fosse ensinar a uma crianc¢a a beleza
da musica ndo comecaria com partituras, notas e pautas. Ouviriamos juntos
as melodias mais gostosas e lhe contaria sobre instrumentos que fazem a
musica” (ALVES, 2000, s/p).

Sobre o desenvolvimento psicomotor, o contato com o som e a musica
provoca estimulos que possibilitam a expressao corporal, seja demonstrando
0 que ela sente ao ouvir uma musica, cantando ou na realizagdo de
movimentos mais refinados, como bater palma, tocar um determinado ritmo
ou fazer um acorde. O professor, Brenno Rosostolato (BLOG UNIFICADO KIDS,
2021, s/p) conta que junto com a musica ocorre o desejo de mexer o corpo,
acompanhando o ritmo. Diz Rosostolato que o mais importante do contato
com o aprendizado musical é o despertar de sentimentos e convite as para se
expressarem, o que auxilia a criar adultos e adolescentes menos refratarios
ao toque, mais a vontade com seus sentimentos. A expressdo corporal
também pode ser trabalhada de forma terapéutica. A musicoterapeuta
Lauane Ramos explica que essa especialidade é indicada para todos os tipos
de patologias, pacientes com autismo, sindrome de down, falta de atencao,
depressdo, e até mesmo para pessoas em coma. “Alguns pacientes ouvem
musicas especificas para trazer a tona determinadas sensacdes do cérebro,
outros compdem cangdes para expressar o que sentem ou fazem exercicios
especificos para treinamento de foco”, explica Lauane (apud BLOG
UNIFICADO KIDS, 2021, s/p). Observou-se, durante a pandemia, uma
estratégia empregada por um grupo de enfermeiras que cuidavam de
pacientes acometidos pela Covid 19, levavam a cada leito um aparelho com
musicas e observaram melhoras significativas no animo dos pacientes. Outro
aspecto relevante no campo da musicaliza¢do das criangas é o repertorio. Os
repertorios positivos transformam as criancas em varias areas de seu
desenvolvimento, porém, a atencdo sera redobrada quanto a repertérios
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inadequados. Os repertérios inadequados reforcam posturas machistas,
racistas e excludentes e também infantilizam e/ou inferiorizam as criancgas
dentro de suas capacidades e habilidades cognitivas. Os pais e educadores
devem estar sempre atentos ao tipo de informacgao a que os filhos tém acesso.
E importante no incentivar o comportamento da crianca que canta ou danca
vulgaridades. Aplaudir, dar risada e gravar um video para compartilhar nas
redes sociais sdo atitudes de exposi¢do das crian¢as colocando-as em risco
diante do potencial de abusos.

METODOLOGIA

0 levantamento de informacoes foi desenvolvido com a pesquisa em
sites dedicados a repertoriar professores e familias, a fim de colocar as
criangas em movimento durante o periodo da pandemia. Familias e criancas
permaneceram confinados dentro de suas casas com poucos, médios e
amplos espacos, conforme as condi¢des. Foram observadas as sugestdes
especialmente ligadas a brinquedos e brincadeiras associadas a ritmos,
melodias; inspiragdes a confec¢do dos materiais acionando a criatividade das
criancas; musicas com diferentes tipos de letras e, em especial, aquelas que
sugerem e inspiram a interatividade com outras pessoas ou com o préprio
corpo ou objetos estimulando gestos ritmicos favoraveis a alinhamentos do
corpo, mente e emoc¢do. A metodologia baseia-se na apresentagdo de
argumentos sobre os brincares e cantares e seus impactos no
desenvolvimento das criangas e na disponibilizagdo de um menu de cangdes,
melodias, instrumentos, brincadeiras e organizacdo de situacdes vivenciais
orientadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A musica tem inimeros beneficios, tanto na fase da aquisi¢do da
linguagem quanto para os que ja falam, aumentando seus vocabularios,
portanto, para ajudar a aprender a falar, quanto para cultura, sonorizagdo e
memoria. Sobre memoria, criancas amam ver e conversar sobre suas
referéncias de infancia olhando um album de fotos, um portfélio de desenhos,
relembrando as musicas que aprenderam em casa ou na escola e os
momentos das cantarolagdes enquanto brincam. Platao (427 a.C) dizia que “a
musica é um instrumento educacional mais potente do que qualquer outro”.
Com base em pesquisas, as criancas que desenvolvem um trabalho com a
musica apresentam melhor desempenho na escola e na vida como um todo e
geralmente apresentam notas mais elevadas quanto a aptidao escolar. Outro
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ponto fundamental é o posicionamento dos professores quanto a escolha de
cangdes. Assim como ha histérias e brincadeiras inadequadas para criangas,
ha letras de canc¢des tendenciosas ao ndo preservar a integridade moral e
afetiva das criancas. Os repertoérios inadequados até mesmo para os adultos,
reforcam ideias machistas, racistas, excludentes, culpabilizantes e ha ainda
outras musicas que infantilizam ou inferiorizam as criancas em suas
capacidades e habilidades. Interessante notar que a canoa virou por culpa e
inabilidade da criang¢a; o boi da cara preta (racismo) que provoca medo; o pau
para matar o gato, entre outras. Outra categoria de musicas é a das que fazem
apelacdo sexual e apresentam aspectos afetivos distorcidos provocando a
adultizag¢do das criancas.

CONSIDERACOES FINAIS

O minicurso oferece repertorios significativos aos planejamentos do
cotidiano escolar na medida em que sensibiliza os professores a aderirem a
musica para criancas como elemento essencial ao desenvolvimento
cognitivo, social e com capacidade de oferecer alegria e relaxamento as
criancas. A partir da concep¢do de que as letras das musicas, com
brincadeiras com palavras e malabarismos verbais, produzem efeito
positivo no desenvolvimento linguistico, conclui-se que proporcionam
conexdes ativas no campo da linguagem e ajudam as criangas a falarem com
fluidez. Destaca-se que um dos critérios para eleger uma escola de qualidade
¢ o riso das criangas e o nivel da presenca da musica e das brincadeiras no
cotidiano escolar. Deste modo, justifica-se a importancia da oferta desse
minicurso.
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EL LUGAR DE LA VIVENCIA, LA IMAGEN Y EL
CONCEPTO EN EL PROCESO PEDAGOGICO:
RELACION ENTRE HACER, SENTIRY
PENSAR

Paula Andrea Edelstein?
Diana Van Kregten?
Laura Schulze3

Desde la pedagogia Waldorf, los aprendizajes ocurren cuando una
persona se apropia de lo que recibe, cuando lo transforma en su interior y lo
metaboliza. Para que estos procesos de interiorizacién ocurran, la transmi-
sion tiene que ser viva, invitando a nifios y adolescentes a involucrarse en las
propuestas. En este sentido es clave que los contenidos lleguen al aula abier-
tos, no como informacién fria a memorizar, sino a través de preguntas, activi-
dades, relatos, que permitan acceder a los temas de estudio desde un hacer
concreto, a través de una observacion atenta y activa, involucrando sentidos
y experiencias ya vividas, sobre las cuales se invita a reflexionar también, a su
debido tiempo.

En cada etapa de la vida, el ser humano en formacién cuenta con cua-
lidades y habilidades desde las que aprender. Por eso las propuestas se meta-
morfosean con el correr de la escolaridad.

Los contenidos han de vivenciarse, en un hacer concreto. Han de
transmitirse a través de imagenes que permitan a quien las recibe recrearlas,
invocando sus sentidos y vivencias anteriores; y han de tener un fundamento
consistente, para que los estudiantes puedan, en los afios superiores, develar
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los conceptos que sustentan las imagenes recibidas en afos previos de su es-
colaridad.

El taller propone justamente transitar un proceso pedagégico inte-
gral, recorriendo contenidos escolares desde la vivencia, la imagen y el con-
cepto, a través de ejemplos sugeridos por sus coordinadoras incorporando
también las propuestas de los participantes. A la vez, se ofrece una imagen
que permite percibir las transformaciones de las propuestas a lo largo de la
escolaridad.
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LA ESCUELA COMO ESPACIO DE
CONSTRUCCION DE AUTONOMIA EN LA
DIVERSIDAD: APRENDER A DECIDIR, A
PARTICIPAR, A TRANSFORMAR.

Paula Andrea Edelstein?
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Una de las metas de la pedagogia Waldorf es contribuir en la forma-
cién de personas auténomas, capaces de tomar sus propias decisiones y cons-
truir un pensamiento libre, respetuoso de las diferencias, fraterno hacia las
demas personas y el mundo. Esa libertad responsable se construye, apren-
diendo a decidir y a participar. Cada etapa de la vida ofrece situaciones dentro
de las cuales tomar decisiones de manera cuidada, respetando los derechos
de nifios y nifias, sin anticipar procesos, asumiendo, en cada momento las res-
ponsabilidades posibles. Desde nuestra perspectiva la escolaridad puede ser
un ambito cuidado que invite a reconocer problemas e incomodidades, recur-
sos para decidir, formas de actuar respetuosas de los propios deseos y posi-
bilidades tanto propias como ajenas.

El taller parte de la descripcion de situaciones de aula reales, viven-
ciadas en los diferentes niveles de la escolaridad, y propone analizarlas en
términos didacticos para reconocer formas, grados, canales de decisién y par-
ticipacion.
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ATIVANDO OS CONTEUDOS ATITUDINAIS

Berenice Falconi Baptistal
Martha Eléide Winter Korth?
Armgard Lutz3

Resumo

Os conteudos atitudinais fazem parte dos contetidos curriculares das escolas,
portanto, nosquatro pilares da educagdo mundial. A énfase dada pelas esco-
las aos contetdos factuais e conceituais tem secundarizado os conteddos ati-
tudinais. As pesquisas, em projetos pedagégicos de escolas, demonstraram
a auséncia de projetos que contemplem os contetldos atitudinais, reser-
vando a eles momentos episddicos restritos a datas comemorativas ou di-
ante de conflitos a exigirem atencdo especial. A pesquisa, partindo da ques-
tdo O que cabe na sua cultura atitudinal? demonstrou que ha confusao con-
ceitual, reduzidos conhecimentos e praticas capazes de ativar atitudes com
base em valoresfortalecidos. O trabalho resultou numa cartilha de sistema-
tizacdo a fim de divulgar e estimular nas escolas e familias a¢des continuas
a incorporagio de uma cultura atitudinal critica.

Palavras-chave: Contedidos atitudinais. Direitos humanos. Valores.

Eixo Tematico: Pedagogias das competéncias para o século XXI

INTRODUCAO
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Os conteudos atitudinais fazem parte do conjunto de contetdos curri-
culares escolares e integram os quatro pilares da educacgdo: saber conhecer,
saber fazer, saber ser e saber conviver.As pesquisas revelaram que as escolas
atuam com maior intensidade promovendo os contetidos factuais, conceitu-
ais e brevemente, os procedimentais. Em relacdo aos conteidos atitudinais,
as abordagens enfocam as boas maneiras e comemorac¢des ou atividades en-
derecadas a datas especificas, definidas no calendario nacional, tal como Dia
do Indio. O levantamento sobre temas ofertados as formacdes de professo-
res apontou auséncia de formagoes especificas sobre &conteidos atitudi-
nais. A consequéncia é o baixo dominio pelos professores sobre os temas que
convergem para os conteudos atitudinais; aos alunos sdo ofertadas breves
oportunidades de reconhecimento dos valores, normas e direitos humanos
exigidos em especial pelo momento atual de pandemia, considerando a com-
plexidade de conceitos do saber ser e saber conviver.

A disseminacio, desde 2018, do coronavirus-19, desencadeou a situ-
acdo global de pandemia, exigindo um conjunto de medidas de contencio,
prevencdo e protecdo. Nesse periodo, os cuidados sanitarios de toda a popu-
lacdo gradativamente foram se acentuando e resultando no fechamento das
escolas. A manuten¢do da maioria da populacdo em suas casas acionou mui-
tas questoes e impasses sobre educagio e trabalho remotos nunca antes vivi-
dos tdo intensamente. A sobrevivéncia foi profundamente afetada, em espe-
cial, para os grupos mais vulneraveis. As diferengas sociais no Brasil, além
de ficarem expostas, se acentuaram. Muitosdramas foram surgindo e afe-
tando a saude fisica e mental das pessoas, colocando em teste suas condutas
e valores.

O convivio intenso entre as pessoas devido ao confinamento em suas
casas provocou teste didrio no saber ser e saber conviver, ou seja, em relagao
a valores, atitudes e normas diantedos problemas desencadeados pela pan-
demia. O contexto agugou o pensar e agir sobre as condutas favoraveis e as
desfavoraveis, tanto as individualidades, quanto as coletividades. As expec-
tativas da sociedade pela rapida diminuicdo da pandemia foram minadas
por crengas e valores em desconexao com as necessidades exigidas pelo pe-
riodo pandémico considerando obem-estar coletivo. Com isso, observa-se
que o que pensam, sentem e como agem as pessoas conduz ao profundo re-
pensar sobre a cultura atitudinal. Interroga-se sobre o que cabe na educacao
atitudinal de cada um, em especial, quando ha necessidade de autoprotecao
que, a0 mesmo tempo, influencia a protecdo dos outros através da solidari-
edade e da cooperacgao.
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O resultado da pesquisa, desenvolvida durante o projeto de extensao,
trouxe a tona a variedade de concepgdes sobre os valores, num momento
critico, quando o ponto alto é a solidariedade de todos para com todos. De-
tectou-se a necessidade de aprofundar a divulgacdo de valores inerentes ao
processo de protegio sob a dtica do altruismo, desenvolveu-se a sistemati-
zacdo das afirmacdes mais potentes sobre a cultura atitudinal a fim de inte-
grarem umdocumento que foi definido como “cartilha”. A fun¢do da cartilha é
possibilitar a leitura rapida, agil, de ideias centrais sobre os contetdos atitu-
dinais; de internalizar as ideias e praticas principais, promovendo a divulga-
¢do entre os alunos, ainda que em doses homeopaticas, durante as aulas on-
line ou assincronas.

MATERIAIS E METODOS

A elaboracgdo da cartilha, decorrente de projeto de extensao desen-
volvido em 2020, resultou de depoimentos de professores, exame de proje-
tos pedagogicos de escolas e pesquisabibliografica; e oferece inspiragdes
para concretizar dois pilares da educacio: saber ser e saber conviver. Trata-
se de uma sistematizacao, considerando no ambito do “Saber Ser”, o princi-
pio de colocar o estudante no centro, a fim de que se envolva de forma con-
tinua e reflexiva, resultando na incorporacgdo critica e analitica de valores.
Segundo Sacristan (2005) apesar do século XX ter sido qualificado como o
“século da crianga”, continua sendo magistrocéntrico, logocéntrico ou socio-
céntrico na contramio do alunocéntrico. Tudo é pensado considerando os
alunos, porém, eles ndo sao encontrados nos discursos. Deixa-se a questao:
como abordar os conteudos atitudinais de forma participativa diante do apa-
gamento dos alunos?

No ambito do “Saber Conviver”, o principio é a participagado dos alu-
nos nas escolas e familias. No idedrio de Freinet (1977), a democracia de
uma sociedade comeca pela vivéncia democratica no interior das familias e
das escolas. Qutra questdo é como promover o saber conviver sem debates,
conflitos, argumentacgdes, criticidade? Com certeza, no viés da escola de-
mocratica, oportunizar situa¢des de intensos e continuos debates nos
quais os alunos sao acolhidos pela escuta sensivel, interrogativa e pelos es-
pacos de fala, alimenta a cidadania ativa. A cartilha esclarece que os conteu-
dos atitudinais envolvem valores, atitudes e normas: a) os valores, sdo as
ideias éticas que auxiliam na avaliacdo das condutas; b) as atitudes, sao a
formacomo cada pessoa atua de acordo com seus valores; c) as normas, cons-
tituem a forma combinada de realizar certos valores compartilhados por
uma coletividade, indicando o que pode e ndo pode fazer no grupo; todos
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esses contetidos estdo relacionados tendo em comum componentescogniti-
vos (conhecimentos e crengas), afetivos (sentimentos e preferéncias) e con-
dutuais (ac¢des e declaracdes de intenc¢do). Para reforgar, cita-se “Aprendeu-
se uma atitude quando a pessoa pensa, sente e atua de uma forma mais ou
menos constante frente ao objeto concreto a quem dirige essa atitude”
(ZABALA, p. 47,1998). O professor portugués, José Pacheco (2019), por sua
vez, reitera que a aprendizagem ndo esta centrada no professor, nem no
aluno: esta centrada mrelacdo, porque ninguém aprende sozinho. Educacao
baseada em valores é a unidade entre pensamento, palavra e acao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao refletirmos sobre a fungio social da escola, enquanto educadores,
percebemos o quanto ainda se estd atrelado aos modelos tradicionais no que
se refere a forma de ensinar e decomo tratamos as diferencas em salas de
aula. O que se propde ¢ a reflexdo sobre o quanto somos responsaveis e co-
participes da formacao do educando e o quanto devemos intervir enquanto
educadores conscientes do nosso papel como formadores de opinides a fim
de promové-los cidaddos mais responsaveis, conscientes, autbnomos e par-
ticipativos, capazes dedialogar. Sabendo ser e conviver em sociedade com
atitudes positivas e agdes nobres, tornam-se sujeitos plenos de seus direitos
e deveres e, da mesma forma, ao vivenciar os valores éticose morais tornam-
se capazes de defender os bons principios. Se assim for, pode-se afirmar que
0 nosso papel, na funcao social da educagio, foi assumido.

CONSIDERACOES FINAIS

0 trabalho de elaboracao da cartilha exigiu pesquisas e andlises, pro-
movendo o contato com novos conhecimentos e a sensibilizacdo da equipe
em relagio ao tema. Concluiu-se que, diante da situagcdo do Brasil, em peri-
odo pandémico, com a divisdo de opinides, a favor e contra aos cuidados ne-
cessarios, a crenca na ciéncia, ao valor da vida humana, ao valor da econo-
mia, é urgente a difusdo e a vivéncia de uma cultura atitudinal de forma con-
tinua e reflexiva. A escola é o Unico veiculo capaz de a¢des potentes, nesse
sentido, e lhe cabe esse papel.
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CRIACAO E APLICACAO DE CURSO DE
ALFABETIZACAO DIGITAL PARA AGENTES
COMUNITARIOS DE SAUDE NO MUNICIPIO
DE CRUZ ALTA - DESAFIOS PEDAGOGICOS
NA INCLUSAO DIGITAL DE ADULTOS
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Resumo

Este projeto de extensdo consistiu na criacdo e aplicacdo do Curso
de Alfabetizacdo Digital para Agentes Comunitarios de Sauide na Universi-
dade Aberta do Brasil (UAB), no polo de Cruz Alta. O curso de capacitagao
para uso basico de computadores, criagdo e manipulacdo de documentos di-
gitais foi desenvolvido a partir de uma necessidade constatada junto aos
agentes comunitarios de saiide do municipio e contou com a atuagio dos
alunos do curso de Licenciatura em Computagio ofertado na modalidade En-
sino a Distancia (EaD) pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)
neste polo da UAB. Aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo da gradu-
acdo na criacdo do material didatico para o curso e na pratica docente junto
a alunos adultos, contribuindo para a autonomia destas pessoas, foram os
objetivos almejados com o projeto. Foi realizada uma sondagem inicial com
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os Agentes Comunitarios por meio de formuldrio eletrénico para estabelecer
o nivel médio de conhecimentos de informatica deles, objetivando estabele-
cer os parametros basicos para a elaboragdo das aulas e material de apoio.
Os participantes foram divididos em duas turmas e cada uma frequentava
uma aula semanal de duas horas, em um dos laboratérios de informatica do
Polo UAB, de Cruz Alta, no periodo entre 01 de novembro a 04 de dezembro,
de 2019, realizando as atividades propostas no material didatico elaborado
pelos académicos, iniciando pela apresentacdo das partes que compoem um
computador e suas funcionalidades, gradualmente passando ao efetivo uso
dos programas para realizagdo de tarefas como manipulacido de arquivos,
criacdo e edicdo de documentos, navegacdo na internet e demais atividades
que estao presentes no seu exercicio profissional. Foi criado um grupo em
um aplicativo de mensagens instantaneas, onde os participantes enviavam
suas ddvidas nos dias em que ndo havia aulas e recebiam as orienta¢des dos
académicos para soluciona-las. Muitos dos participantes ndo possuiam co-
nhecimentos minimos sobre o funcionamento de computadores e precisa-
vam da ajuda de terceiros para realizar parte das suas atividades profissio-
nais, por vezes, mediante pagamento, pois com a digitaliza¢io dos relatérios
dos atendimentos no portal eletronico utilizado pela Secretaria Municipal da
Sadde, tornou uma necessidade a alfabetizagao digital dessas pessoas. Como
resultados da realizacdo do projeto, os académicos puderam ter contato com
as dificuldades pedagogicas inerentes ao ensino de adultos e da elaboracao
de material didatico direcionado a este publico, os participantes puderam
obter maior autonomia em sua rotina de trabalho e tiveram um ganho em
sua autoestima, visto que alguns sentiam-se inferiorizados por nao conse-
guir interagir com os meios digitais sem auxilio. Houve também efeitos para
além do escopo do curso, como a procura dos participantes por formagao
adicional, buscando ampliar as novas competéncias desenvolvidas; relatos
de alunos que compartilharam suas experiéncias pessoais no sentido de sen-
tirem-se melhor preparados para o mercado de trabalho e utilizagao dos co-
nhecimentos adquiridos para as mais diversas atividades cotidianas, mas
que, antes, julgavam impossiveis de realizar, ampliando suas perspectivas
de vida a partir da inclusdo digital.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Digital. Autonomia. Ensino de Adultos. Inclu-
sdo Digital.
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IMPORTANCIA DO MOBILIARIO PIKLER
PARA O DESENVOLVIMENTO DOS BEBES.

Mari Barboza do Amarantel
Tatiana Marcela Huth?

Resumo

0 estudo apresenta a analise da importancia do Mobilidrio Pikler para
a construcdo da consciéncia corporal no desenvolvimento dos bebés através
do brincar livre. No decorrer deste, além da abordagem tedrica realizada a
partir de pesquisa bibliografica em diferentes fontes, as narrativas dos
trabalhos pedagogicos realizados na Escola Municipal Infantil Independéncia,
localizada no municipio de Ijui, Regido Noroeste do Rio Grande do Sul.
Cumpre destacar, que a escola em questdo, é a Unica do municipio que
disponibiliza do Mobilidrio Pikler para o trabalho pedagdgico. Antes da
aquisicdo do Mobiliario, os professores da escola participaram de algumas
capacitacbes com a direcdo e coordenacdo pedagoégica da escola e
coordenagio pedagogica da Secretaria Municipal de Educagido (Smed), como
forma de conhecer e ampliar os conhecimentos acerca deste recurso, tao
significativo no desenvolvimento de bebés. Diante do estudo, conclui-se que
a utilizagdo do Mobiliario Pikler no desenvolvimento da consciéncia corporal,
contribui significativamente na rotina pedagégica.

Palavras chave: Educagio Infantil. Abordagem Pikler. Bebés. Consciéncia
Corporal.

Abstract
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The study presents the analysis of the importance of Pikler Furniture
for the construction of body awareness in the development of babies through
free play. In the course of this, in addition to the theoretical approach carried
out based on bibliographic research from different sources, the narratives of
the pedagogical works carried out at the Municipal Children's School
Independence, located in the municipality of Ijui, in the Northwest Region of
Rio Grande do Sul. It should note that the school in question, it is the only one
in the municipality that provides Pikler Furniture for pedagogical work.
Before the acquisition of Furniture, the school's teachers participated in some
training courses as a way to learn and expand knowledge about this resource,
which is so significant in the development of babies. In view of the study, it
concluded that the use of Pikler Furniture in the development of body
awareness, contributes significantly to the pedagogical routine.

Keywords: Child Education. Pikler Approach. Babies; Conscience Body

Eixo Tematico: Educacgio e competéncias para o século XXI;

INTRODUCAO

O presente texto apresenta reflexdes de docentes da Educacio
Infantil acerca de uma investigacdo sobre a temdtica da importancia do
Mobilidrio Pikler para a constru¢do da consciéncia corporal no
desenvolvimento dos bebés através do brincar livre.

Considerando que os primeiros anos de vida sdo fundamentais para
o desenvolvimento das criancas, torna o trabalho do educador com os bebés
um grande desafio, neste sentido ao estudarmos a Abordagem Pikler Léczy,
percebemos a necessidade de buscarmos um novo olhar para as nossas agoes
que valorizassem e reconhecessem a competéncia do bebé, com respeito ao
seu tempo e ritmo de desenvolvimento.

A experiéncia conhecida como Abordagem Pikler Léczy foi
desenvolvida pela pediatra e educadora austriaca Emmi Pikler (1902-1984)
que atuou como pediatra em Budapeste, na Hungria, a partir dos anos 1930.
Esta abordagem esta embasada no cuidado com a saudde fisica e no respeito
com a individualidade de cada crianga e tem como principios fundamentais a
relacdo privilegiada entre mae/educadora e bebé e o desenvolvimento da
autonomia através do brincar livre. Desde seus primeiros trabalhos com as
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familias, afirmava que a crianga pequena era uma pessoa ativa, competente,
capaz de tomar iniciativas.

A Abordagem Pikler valoriza o vinculo entre o bebé e a educadora,
pois para Emmi Pikler, a interagdo do educador com o bebé, durante os
cuidados cotidianos como o banho, troca de roupa, alimenta¢do, uma rotina
coerente e respeitosa com a crianga, a estabilidade dos adultos, respostas
adequadas as necessidades individuais, liberdade para explorar o seu
entorno, conduzem a construcdo da confianca necessaria e se torna o marco
de uma relacdo em que a troca é real. E como consequéncia, gracas a essa
atencdo e a essa sustentacdo, permite a crianca tomar consciéncia do adulto
que a acompanha e, ao mesmo tempo, de si mesma e se perceber como
competente, digna de atencdo e reconhecida em sua individualidade.

O papel do educador sera o oportunizar espagos, materiais e tempo
ao bebé, apenas criando condi¢des de equilibrio para seu desenvolvimento
integral, sem intervir de forma direta na experiéncia da crian¢a, nem para
ajuda-la e nem para lhe impor um estimulo para o qual ainda nio esta
preparada para receber. Nesse processo, o Mobilidrio Pikler permite a
construgao da consciéncia corporal, o respeito ao tempo da crianca; o respeito
a individualidade da crianc¢a; o desenvolvimento da autonomia por meio do
brincar livre; o movimento livre deixa a crianca alegre; buscar escutar e
entendé-los quando ainda ndo se expressam por meio da palavra; permite
acolher as iniciativas da crianc¢a e ndo a vontade do adulto, respeitando sua
intimidade e suas demandas; permite a crianca a acreditar nas suas
capacidades de crescer e de adquirir, de forma auténoma as posturas e
movimentos essenciais para a vida; a valorizar a autonomia como capacidade
de assumir a responsabilidade pelos préprios atos iniciados por ela, sem a
intervencdo direta dos adultos; encorajar e esperar a sua participacdo em
tudo aquilo que lhe compete e consolidar sua seguranca afetiva sobre a base
de um relacionamento pessoal caloroso e terno.

O brincar livre e o Mobiliario Pikler

Emmi Pikler, ao criar este mobiliario, acreditava que a partir dele
poderia melhorar o desenvolvimento motor dos bebés, associando-o a
aspectos sociais, afetivos e cognitivos e que ndo necessitava acelerar
desenvolvimento, e que com este recurso inimeras possibilidades estdo
asseguradas, pois permite a livre iniciativa de movimentos espontaneos, por
considerar que a crian¢a bem pequena é “competente e capaz de perceber os
devidos ajustes que precisam para estar nas posicoes mais adequadas,
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equilibrados e confortaveis, especialmente devem ser tratados com respeito”
(FOCHI, 2015, p.52)

A partir do brincar livre, os bebés e as criangcas bem pequenas
desenvolvem a sua iniciativa e autonomia provocando flexibilidade,
equilibrio e alegria, descobrindo por si s6 como resolver desafios, pois a
crianca tem necessidade de brincar, de movimentar-se, de observar o seu
entorno, sendo tudo isto importante para um desenvolvimento saudavel da
crianga, pois ao viver a experiéncia, ela amplia a sua confianga e cria suas
proéprias estratégias para a agir.

O brincar para a crianga representa sua atividade principal, conhece
o mundo, se apropria dele, o internaliza e aprende a conviver,

[...] o ambiente ao seu redor é um grande laboratério e os objetos variados
colocados a sua volta geram as condi¢gdes necessarias para que se auto
desafie, explore, instigue, aprenda, desenvolva sua inteligéncia e construa
sua personalidade. (SOARES, 2017, p. 30).

Nesse brincar, é essencial que o adulto ofereca um ambiente saudavel,
calmo, luminoso para a crian¢a explorar de forma livre e com confianca
estabelecendo uma relacdo de cumplicidade e parceria, pois a ela necessita
tocar tudo o que encontrar, explorar o mundo e, conforme Falk (2008), o foco
esta no processo, e ndo no produto.

Cabe ao educador ajudar a crianca a se desenvolver tendo
sensibilidade e senso de observacio para decidir quais materiais oferecer,
favorecendo seu desenvolvimento em sua plenitude, percebendo quais sdo os
reais interesses de suas pesquisas, trocando objetos quando necessarios,
porque as criangas precisam repetir varias vezes 0s mesmos movimentos,
bem como as brincadeiras e explorar as inimeras possibilidades.

METODOLOGIA

Esse estudo é resultado das leituras e estudos realizados sobre a
Abordagem Pikler; e da formacdo continuada do educador e pesquisador das
infancias Paulo Fochi, das Formag¢des Continuadas, nas quais percebeu-se a
necessidade de ampliar o olhar para a forma como esta sendo realizado o
trabalho com os bebés, e a importancia de percebé-los cada vez mais como
individuos potentes, capazes de construir, através da acdo auténoma e livre,
sua consciéncia corporal e pessoal, com base em suas iniciativas oferecendo
a possibilidade de realizarem suas escolhas e tomadas de decisdo, elementos
indissociaveis das outras aprendizagens.
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Nesse sentido, o estudo caracterizou-se como qualitativa do tipo
bibliografica, e relato de experiéncia por meio de narrativas. Para o
embasamento tedrico, buscou-se as contribui¢cdes de Kall6 e Balog (2017),
Soares (2017), Falk (2011, 2016), Fochi (2015), Gonzalez-Mena (2015) e
Gonzalez-Mena e Eyer (2014).

Utilizou-se o Mobilidrio Pikler, a observacdo, o registro, a
documentacio e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica na educagdo como
outro caminho metodoldgico de pesquisa, em que, a partir da documentacdo
elaborada, foi possivel apresentar as narrativas de cada caso acompanhado.

Nesse viés, apesar de fazer parte da rotina profissional, o fazer
pedagégico na educacdo infantil, escolheram-se trés casos para serem
discorridos nesse artigo a partir das narrativas realizadas acerca de cada um.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir das leituras/estudos realizados sobre a Abordagem Pikler, a
Abordagem de Escuta, das Formagdes Continuadas, percebemos a
necessidade de mudar nosso olhar para a forma como estavamos trabalhando
com os bebés, e a importancia de percebé-los cada vez mais como individuos
potentes, capazes de construir através da agdo autonoma e livre sua
consciéncia corporal e pessoal, com base em suas proprias iniciativas
oferecendo a possibilidade de realizarem suas proprias escolhas e tomadas
de decisdo, elemento indissocidvel das outras aprendizagens. O vinculo
profundo estabelecido entre educador e bebé se traduz em seguranca e
sentimento de competéncia ao explorar as diversas possibilidades que o
mobilidrio apresenta respeitando o ritmo das aquisicdes motoras de cada
crianca. Neste sentido destacamos aqui algumas narrativas realizadas a partir
da observacdo da exploracao do Mobilidrio Pikler:

Primeira narrativa: Lavinia passou um periodo de tempo observando de
forma muito concentrada a movimentagcdo, a exploragdo dos espagos, o
constante sobe e desce dos colegas no mobilidrio.

Depois de muito analisar, observar e, no momento em que se sentiu
pronta, iniciou sua exploragdo do mobilidrio, procurou um lugar que permitia
a sua subida no mesmo. Primeiro tentou subir usando a perna direita, mas ndo
conseguiu, entdo tentou a perna esquerda, e consequiu subir. Depois de ter
subido, deitou seu corpo sobre a superficie e direcionou as pernas, primeiro uma
e depois a outra para a rampa, a partir deste momento iniciou sua descida.

Na descida, novamente percebemos que seus gestos foram pensados de
maneira que permitisse a sua descida de barriga para baixo, escorregando até
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sentir seu corpo travar ao final da rampa. E, assim que Lavinia concluiu sua
descida, iniciou novamente todo o processo, repetindo-o vdrias vezes.

Assim que o mobilidrio chegou na sala referéncia, Lavinia ficou na
porta observando a movimentacdo dos colegas, e depois de algum tempo,
arriscou a aproximacao, ainda com uma expressao de quem nao sabe se deve
se aproximar ou ndo, e aos poucos foi chegando cada vez mais préxima;
colocou uma das pecgas do jogo de encaixe com o qual estava brincando em
cima do mobiliario e ficou a observa-la.

Durante nossas observacoes da exploracdo do mobilidrio na turma
do Bergario II, percebemos que, primeiro, Lavinia precisou se familiarizar,
sentir, tocar, para s6 entdo passar a explorar seus movimentos, o que
aconteceu no momento em que se sentiu pronta para isso, e o respeito ao seu
tempo e ritmo foi fundamental para as suas construg¢oes, pois a aceitacdo do
seu ritmo se transformou em confian¢a e favoreceu a construcdo do seu
equilibrio e movimento.

Segunda narrativa: Manuela observou a colega Victéria descendo do
mobilidrio de uma forma diferente, entdo resolveu tentar descer da mesma
forma; colocou-se na mesma posicdo e disse: “Manu vai desce”, impulsionou
mais um pouco seu corpo para frente, mas retornou. Tentou mais algumas
vezes, e retornou novamente; percebeu que ainda ndo estava pronta para
descer daquela forma e decidiu desistir, dizendo novamente: “Manu ndo vai
desce”. Retornou e foi continuar sua exploragdo do mobilidrio em outras partes.

Ao reconhecer que sentia pouca seguranca para este tipo de descida,
Manuela demonstrou um passo importante na constru¢do da sua consciéncia
corporal, e essa experiéncia se tornou também num grande aprendizado, pois
nesse processo de constituicdo das suas aprendizagens, as tentativas, as
incertezas, os fracassos sdo tdo importantes quanto os acertos, e com certeza
ela voltara a tentar tantas vezes achar necessarias, até achar que esta pronta.

Terceira narrativa: Em uma sessdo realizada com o Mobilidrio Pikler, Bento,
ao entrar na sala imediatamente subiu pela escada que estava préxima ao tiinel
até a parte superior e engatinhando foi até o final; observou-se no espelho e
comegou a retornar de ré, mas, nesse momento, pelo espelho, observou a
aproximagdo do colega Murilo que havia subido logo atrds dele e seguia para o
mesmo lugar, entdo, percebeu que, se continuasse, poderiam se bater; parou,
analisou a situagdo e percebeu que ndo ia conseguir sequir da maneira como
estava procedendo, e logo montou outra estratégia: comegou a levantar-se
devagar, foi abrindo os bragos em busca do equilibrio necessdrio, e assim que
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esteve de pé, sorriu e, cuidadosamente, contornou o colega, e seguiu sua
exploragdo do mobilidrio.

Ao analisar o espaco disponivel, e a altura do mobiliario percebemos
as reflexdes realizados por Bento, pois ele precisou criar novas alternativas
para a conclusdo do seu percurso, e nesse processo se tornou necessario
desafiar seu equilibrio e a sua constru¢do de movimentos, reelaboracao de
estratégias, importantes para a sua construcdo da consciéncia corporal.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando passamos a olhar verdadeiramente para o bebé como um
individuo capaz, percebemos toda a sua potencialidade e tudo o que ainda
precisamos aprender com ele e para ele, pois quando levamos em
consideragao a sua competéncia, o respeito as suas individualidades e ao seu
ritmo de desenvolvimento, oferecemos a possibilidade de cada crianca
desenvolver a sua consciéncia de identidade pessoal, pois ela tem o direito e
as suas razdes para se desenvolver conforme o seu tempo, e esse tempo
precisa ser respeitado. A construcdo da sua consciéncia corporal perpassa por
todas as suas tentativas, os ensaios, os erros, os acertos, os tempos de
observacdo e de espera, as descobertas, as construcdes, as elaboragdes de
estratégias, sdo constituintes das aprendizagens e, na medida em que as
acompanhamos de forma atenta e demonstramos para a crianca a confianca
que temos em sua capacidade de se desenvolver, estamos incentivando o seu
desejo de avancar e veremos que ela é capaz de construir muito mais do que
imaginamos.
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OS SENTIMENTOS E A QUARENTENA:
EM BUSCA DA DESCOBERTA DOS
MONSTROS.

Franciele Grade da Luz!

Resumo

0 ano letivo de 2020 iniciou de maneira tipica, mas logo nos primeiros
dias, ja demonstrou que seria um ano diferente. Em meados de marco,
tivemos nossa rotina transformada. Veio a pandemia de covid-19 e
conhecemos o significado da expressdo “aula remota”. Ao longo dos dias,
percebemos que as devolutivas das atividades nido estavam vindo como o de
costume, ou, até mesmo, nem sendo entregues. Em contato com as familias,
descobrimos que as criangas estavam com sofrimento emocional e isso estava
refletindo em sua aprendizagem. Entdo, decidimos utilizar a literatura infantil
da Tonia Casarin: “Tenho Monstros na Barriga” e “Tenho Mais Monstros na
Barriga”, com a qual realizdvamos a contagdo da histéria e as criancas
desenhavam, escreviam e falavam sobre cada monstrinho que aparecia.
Assim, conseguimos auxiliar as criangas a lidar com sentimentos tao
complexos como o medo, ansiedade, raiva, tristeza.

Palavras-chave: Criangas. Emocgoes. Inteligéncia emocional.
Abstract
The 2020 school year started in a typical way, but in the early days, it
already demonstrated that it would be a different year. In mid-March, we had

our routine transformed. The covid-19 pandemic came and we know the
meaning of the expression “remote classroom”. Over the days, we noticed that
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the activities' returns were not coming as usual, or even not being delivered.
In contact with the families, we found that the children were suffering
emotionally and this was reflected in their learning. So, we decided to use
Tonia Casarin's children's literature: “I have monsters in my belly” and “I have
more monsters in my belly”, with which we used to tell the story and the
children drew, wrote and talked about each little monster that appeared.
Thus, we can help children to deal with feelings as complex as fear, anxiety,
anger, sadness.

Keywords: Kids. Emotions. Emotional intelligence.
Eixo Tematico: Pedagogias alternativas.
INTRODUCAO

Era inicio de ano letivo de 2020, como todos os outros anos, com
aquela correria pelos espagos da escola, os brinquedos de pracinha a mil, os
gritos e risadas ecoando, criangas brincando, se comunicando. O movimento
normal de uma escola ativa, com criancas se divertindo e interagindo. A
alegria em rever os amigos e colegas, aquela pontinha de ansiedade para
saber quem seria a professora da turma, a satisfacdo de usar o material
escolar pela primeira vez, cadernos novos, prontos para serem usados para
registrar atividades, conteidos e uma parte da histéria dessas criancas na
aula, de forma presencial, como prevé a LDB. Mas devido a uma situacdo
emergencial, fomos forcados a ter um ensino a distancia. O que afastou as
criangas da sala de aula, da rotina escolar e, enquanto professores, nos deixou
atonitos, e foi af que surgiram as necessidades de adaptacao e de superacio.

Ainda no primeiro més de aula, tivemos uma noticia, que no principio,
nos parecia que seria passageira, mas que ao longo dos dias foi se tornando
nossa rotina diaria. Uma pandemia havia chegado, e agora, o que iria
acontecer? O que era uma pandemia? Quarentena? O que era distanciamento
social? As aulas iriam continuar? Usariamos mascaras? Sairiamos de casa? O
que a tal de Covid-19 poderia fazer? Eram muitas perguntas! Duavidas de
todos as partes, dos profissionais da educacdo, das familias, das criangas...
Ainda ndo se sabia como seria. Apenas estdvamos em uma pandemia a nivel
mundial e que ndo poderiamos ir para a escola.

Ao passar dos dias, fomos nos adaptando a essa nova rotina, e
iniciamos nossa “retomada as aulas”, com uma nomenclatura nova até entao:
Ensino Remoto, ou Modelo Hibrido de Ensino, onde tivemos que aprender a
lidar, para ter condi¢cdes de ajudar as familias, com atividades enviadas de
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forma online, uma vez na semana, onde poderiam ir fazendo ao longo da
semana. E assim as criancas tinham atividades para fazer, estavam tendo os
conteddos necessdrios para sua aprendizagem, realizando calculos,
producdes textuais, desenhos...

Tudo parecia estar indo bem! Mas aos poucos eu e minhas colegas
paralelas do 3° ano do Ensino Fundamental I, notamos algo que nos
incomodou. Tinhamos cada vez menos retorno das criangas e das familias em
relacdo a devolutiva das atividades. E isso nos preocupou. Queriamos saber o
motivo dessa mudanga. Entdo iniciamos conversas informais com as familias
e com as proprias criangas, através de um aplicativo de mensagens, que era
nosso meio mais eficaz de comunicagdo. Ao longo das conversas foram
chegando relatos de que as criancas estavam cansadas de atividades remotas,
mesmo aquelas que envolviam brincadeiras e atividades ldidicas, estavam
frustradas, sem animo, com dificuldade em falar sobre seus sentimentos, que
estavam tristes e desanimadas, agressivas, tinham acessos de raiva.
Recebiamos audios, mensagens escritas e até alguns videos das familias, nos
falando sobre essas dificuldades de lidar com os filhos (as), principalmente
no momento da realizagdo das atividades. Que ja estava se tornando
estressante para os pais bem como para as criangas. Tinhamos relatos de
criangas que estavam muito emotivas, que tinham medo de perder seus
familiares, que estavam muito preocupadas e amedrontadas. Esses relatos
vindos das familias nos deixaram extremamente preocupadas com a saude
emocional dos alunos. Estava ai o nosso grande desafio para com nossos
estudantes. Como auxiliar as criangas a falar e a lidar com seus medos,
angustias e sentimentos, no geral, de forma ludica e prazerosa? Comecava ai
nosso maior desafio. Pensar em estratégias para ajudar as criancas em meio
a uma pandemia, isolamento e distanciamento social, mudangas
extremamente doidas na rotina didria, tanto para as criang¢as, quanto para as
familias... Falar sobre seus sentimentos, ou entdo expressar de alguma forma
0 que tanto estava incomodando. Precisdvamos ter cuidado ao nos comunicar
com as criangas sobre esse assunto, que nunca foi tdo delicado e tdo
necessario que se falasse. Tinhamos um problema e queriamos resolvé-lo e
nosso objetivo era ajudar as criancas a lidar com essa tristeza e desanimo que
os abateu de forma tdo violenta. Precisdvamos agir rapido, mas ndo sem
pensar no que irfamos fazer. Entdo nossos encontros, nossas reunioes e
planejamentos eram para discutir o que fariamos, conversar sobre nossas
préprias angustias, nossos anseios... Mas principalmente como seria nossa
linha de frente para trabalhar com essa dificuldade das criancas. Chegamos a
conclusdo de que utilizariamos uma literatura infantil. Mas qual? Foi ai que
uma das colegas surgiu com o livro “Tenho Monstros na Barriga”, da autora
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Tonia Casarin (2018), que fala sobre diferentes sentimentos, de forma ludica,
onde o personagem principal da histéria chama esses sentimentos de
monstrinhos. Assim iniciou nosso projeto em plena pandemia: “Quais
Monstros Tenho na Barriga”. E aos poucos fomos conhecendo esses monstros
e aprendendo como lidar com eles.

MATERIAIS E METODOS

O projeto: “Quais Monstros Tenho na Barriga” trouxe um colorido em
nossos dias. Ganhou vida através das telas dos celulares das familias, onde as
criangas nos viam e nos ouviam contando as partes da histéria. A cada dia que
contavamos uma parte da histéria, era uma emocao diferente, nos chegavam
relatos das crianc¢as falando sobre aquele assunto, nos contando sobre uma
situagdo que havia acontecido na familia ou com amigos. Ao final de cada
parte, pediamos as criancas que desenhassem o monstro, e que escrevessem
quando esse monstro aparecia e como poderiam fazer para lidar com ele, ou
seja, estratégias para vencé-lo. As vezes, pediamos que as criangas
confeccionassem o monstro da histéria com materiais reciclaveis, tendo ajuda
da familia quando possivel. Outras vezes, era para gravar um audio, ou video,
e enviar no particular da professora, contando quando e porque determinado
monstro aparecia, assim ja estavam desenvolvendo e utilizando a linguagem
como instrumento de aprendizagem (Matriz Curricular de Referéncia 2020 -
Ensino Fundamental I). O projeto rendeu tanto, que resolvemos usar o outro
livro dessa mesma autora, que também fala sobre sentimentos, a literatura
“Tenho Mais Monstros na Barriga”. Que foi utilizado na sequéncia do
primeiro, da mesma forma. Assim, percebemos que as criangas voltaram a ter
foco para realizar as atividades, compreender os contetdos estava mais facil.
Os relatos das familias nos mostravam isso, que as criancas estavam mais
dispostas, que realizar as tarefas da escola, ndo era mais tdo complicado como
vinha sendo. Que as criangas estavam conseguindo falar sobre seus
sentimentos, se expressando, dizendo como estavam se sentindo. O que
auxiliou as familias, melhorando o relacionamento entre pais, avos e criangas,
pois os adultos compreendiam melhor as reais dificuldades das criancas em
expressar sentimentos como o medo, por exemplo. Medo de ficar doente, de
perder um ente querido, de estar desprotegido, em perigo, a preocupacgio era
constante. Muitas vezes sem saber expressar o que sentiam, acabavam
ficando irritados, chateados, tristes, sem animo, chorando mais, com
dificuldade para dormir. Ao comegarem a ver que o personagem da histéria
trazia esses variados sentimentos e dava-lhes o nome de monstrinhos, falar
sobre os sentimentos foi ficando um pouco mais facil, perceber os monstros
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que tinham dentro de si, foi fazendo toda a diferenca no convivio deles com
os familiares. Ndo sobrecarregamos as criang¢as com muitas informacdes, mas
sim, as estimulamos a se expressarem, a comunicarem seus sentimentos.
Enfatizamos que as criangas poderiam contribuir muito para sua prépria
seguranc¢a e bem-estar assim como de outras pessoas. Falamos sobre o
distanciamento social, o que era, para que servia, cuidados basicos de higiene,
para prevencdo, como lavar ainda melhor as maos, cobrir o nariz ao tossir ou
espirrar... (UNICEF, 2005). Foi possivel perceber essa mudanca nos proprios
audios e videos que as criangas nos enviavam, seus rostos mais alegres,
sorrisos, olhos brilhando. Perspectivas positivas! Para encerrar o projeto,
realizamos um drive thru na escola, onde entregamos as criancas monstrinhos
de feltro, com cores e formatos variados. Um dia de muita emocao, para todos,
vimos como nossos alunos haviam crescido, como a fisionomia estava
diferente, uns com cabelos longos, outros cabelos curtos... Uns alegres, outros
mais sentimentais, mas todos com a esperanca de dias melhores! Sem poder
abragar o jeito foi demonstrar esse afeto pelos olhos, gestos... Foram muitos
os coragdes feitos com as mdos! E muitos olhinhos lagrimejando,
principalmente das professoras!

RESULTADOS E DISCUSSOES

Sabemos que tudo que é novo, aquilo nunca visto, o desconhecido, nos
causa um sentimento de estranhamento, uma pandemia como essa, sem
sombra de duvidas, nos trouxe esse sentimento, nos assustamos, e muito, mas
ndo podemos parar. E em tempos tdo avessos como este de pandemia, a
educacdo foi chamada a se reinventar, buscar possibilidades nas tecnologias
digitais.

Através do projeto: “Quais Monstros Tenho na Barriga”, notamos que
as criang¢as também tinham esse medo, porém ndo conseguiam expressar-se.
Foi ao longo das semanas, que conseguimos notar os resultados. Elas
demonstraram grande participacdo e interesse, onde as familias também
perceberam essa mudanca de atitude dos seus filhos (as). Inclusive na
realizacao das atividades encaminhadas pelo sistema online. Os relatos das
familias, nos mostravam que as conta¢des de histéria estavam surtindo
efeito... Nos diziam que a situagdo em casa estava mudando, que as criancas
estavam mais animadas, envolvidas com os monstrinhos, conseguiam fazer
relagdes da histéria com a propria vida. O que nos motivava ainda mais a
continuar!
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CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia, que mudou nossa vida, nosso cotidiano, a mesma que
mudou a rotina da escola incluindo nosso ritmo de trabalho, a mesma que nos
desorientou e nos pds panico, agora vem nos mostrando que talvez nao
sabiamos do potencial que tinhamos escondido em nés mesmas. Aprendi o
quanto é necessario nos ressignificarmos, acho que essa palavra nunca foi tio
“levada ao pé da letra” como agora. Tivemos desafios enormes, educagdo,
cuidados com o bem-estar emocional das criangas, o nosso e dos nossos
familiares também; em meio a uma pandemia, aprendemos como podemos
ajudar uns aos outros de maneira significativa e extremamente eficaz.
Ouvindo ainda mais, olhando de forma mais especial ainda. A proposta do
presente artigo era apresentar alguns dos desafios que enfrentamos na
educacdo, falando sobre as atividades, ensino remoto, encontros online
durante a pandemia, mas ele fez mais do que isso, mostrou que somos capazes
de nos desafiarmos, de criar e recriar possibilidades para mesmo em tempos
dificeis , percebermos nossas potencialidades, nossa capacidade de lidar com
as dificuldades, vimos que mesmo assim somos capazes de usarmos
tecnologias, de sermos auténomas, criativas, autoras da nossa realidade. O
presente artigo nio trouxe contribui¢des apenas para nossas turmas, para as
criangas e seus familiares, trouxe para nds também, que de uma forma dura,
mostrou que estando unidas somos mais fortes!
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Resumo

A alimentagido é um tema de suma relevancia para ser desenvolvido
no ambiente educacional. Neste sentido, buscou-se verificar como se da a
abordagem da Educacdo alimentar nas versdes de 2015, 2016 e 2018 da
BNCC e no RCG: EI (2018), documentos estes que norteiam os aportes curri-
culares e didaticas acerca do referido tema. Para tanto, utilizou-se de uma
pesquisa documental de carater qualitativo a partir da observacgio dos docu-
mentos oficiais. Como instrumento de pesquisa foi utilizadoum quadro de da-
dos onde foram anotadas informacdes, tais como: niimero de vezes em que a
palavra alimentag¢do aparece; abordagem sobre alimentag¢do na Educagdo In-
fantil (EI). Portanto, os resultadosda pesquisa mostraram-se superficiais em
relacdo a Educacdo Alimentar na EJ, pois ndo é dada a devidarelevancia a esse
tema, levando-nos a refletir sobre a finalidade desses documentos no meio
educacionala respeito de sua abordagem e efetividade na EI.

Palavras-chave: Alimentacdo. Documentos oficiais. Educag¢do Infantil.

! Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS em Cruz
Alta. E-mail: carolineluz12@gmail.com

2 Professora orientadora. Unidade da UERGS em Cruz Alta. E-mail: jussaranavarini@yahoo.com.br

3 Professora coorientadora. Unidade da UERGS em Cruz Alta. E-mail: tatiana-rech@uergs.edu.br

130


mailto:carolineluz12@gmail.com
mailto:jussaranavarini@yahoo.com.br
mailto:tatiana-rech@uergs.edu.br

Eixo Tematico: Curriculo, gestdo e formacgido docente
INTRODUCAO

A Educacgio Alimentar na infancia, quando incentivada pelas institui-
¢oes de ensino, torna-se uma das principais formas de promoc¢do a sadde.
Sendo um importante espaco que estimula e incentiva a autonomia, o exerci-
cio dos direitos e deveres, as orientacdes das condi¢des de saude, qualidade
de vida e a formacao dos individuos.

Além disso, o Programa Nacional de Alimentagao Escolar (PNAE) é um
relevante cooperadorneste processo e de acordo com a resolugdo n? 6, de 8
de maio de 2020. Este programa tem como objetivo contribuir com o cresci-
mento e o desenvolvimento biopsicossocial, assim comoa aprendizagem, com
o rendimento escolar e com a formacgao de praticas alimentares saudaveisdos
alunos, onde, por meio de a¢des educativas acerca da educagio alimentar, nu-
tricional e daoferta de refeicdes venham a enriquecer os conhecimentos dos
alunos, incentivando as boas praticas alimentares (BRASIL, 2020).

Ja os documentos Oficiais, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
Referencial Curricular Gatucho: Educagio Infantil (RCG: EI), sdo documentos
norteadores de procedimentos econtetidos essenciais a serem desenvolvidos
na Educagdo Basica. A BNCC tem como uma desuas finalidades promover a
equidade educacional em todo o territério brasileiro, enquantoo RCG: EI, de-
senvolvido a fim de contribuir com a BNCC, vem com propostas e métodos
estipulados pelos Educadores do estado do Rio Grande do Sul, com o intuito
de estabelecer peculiaridades pertencentes do territério gaticho para serem
desenvolvidas em sala de aula, garantindo o direito a educagio aos alunos e,
também, respeitando a cultura do estado.

Portanto, este trabalho tem como objetivo verificar como se da a
abordagem da Educagao alimentar nas versodes de 2015, 2016 e 2018 da BNCC
e no RCG: EI (2018), documentos estesque norteiam os aportes curriculares e
didaticas acerca do referido tema.

Esse estudo justifica-se pela importancia em verificar como a tema-
tica Educagio Alimentar é descrita na BNCC e no RCG: EI na primeira etapa da
Educacao Basica, uma vez que observa-se que ao trabalhar esse tema com cri-
ancas pequenas, elas comegcam a desenvolver habitos alimentares saudaveis
desde cedo.
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METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa documental sendo de
carater qualitativo, que tempor viés selecionar aspectos peculiares referentes
ao tema em estudo, analisa-los e redigi-los, afim de esclarecer sua efetividade
quanto ao estudo realizado. Portanto, foram utilizados comoobjeto de pes-
quisa documentos Legais, dentre eles a Base Nacional Comum Curricular
(2018)e suas versdes anteriores (2015 e 2016), e o Referencial Curricular Ga-
ucho: Educagao Infantile um quadro, como instrumento de coleta de dados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Desde a implementacio definitiva da Base Nacional Comum Curricu-
lar em 2018 e do Referencial Curricular Gaticho: Educagao Infantil em 2018
muitas questdes comecaram a serem debatidas e alteradas. Questodes essas
que continuam a gerar grande repercussao na atualidade entre inumeros edu-
cadores do pais.

Dentre os temas presentes nesses documentos estdo a alimentacio e
os habitos alimentares saudaveis na Educagado Infantil. Sendo assim, optou-se
por estudar a presente tematica nos referidos documentos com o propésito
de analisar a sua abordagem nas versdes da BNCC de 2015, 2016 e 2018 e no
RCG: EI 2018, com o viés de identificar aplicabilidade desse tema. ABNCC é
um documento que é elaborado por 6rgao federal, no qual traz as orientacdes
acerca da Educacdo Basica nos trés niveis que sdo: Educacio Infantil, Ensino
fundamental e Ensino Médio. J& o RCG: EI é um documento estadual, perten-
cente apenas ao Estado do Rio Grande do Sul em nivel de Educacdo Infantil.
Para tanto, foram elencados alguns pontos a serem analisados nos documen-
tos em estudo, taiscomo (Quadro 1). Levando em consideragdo os campos
de experiéncias, buscou-se averiguar a quantidade devezes em que a pala-
vra alimentacdo aparece nos documentos, com o intuito de verificar a suare-
levancia, uma vez que esta é a temdtica do presente estudo. Sendo assim, foi
possivel obtero seguinte levantamento: nas versdes da BNCC de 2015 foram
abordadas 19 vezes; na de 2016, 15 vezes e na versao de 2018, 6 vezes. No
RCG: EI a palavra alimentagdo aparece 14 vezes. Diante dos dados obtidos é
perceptivel notar que ocorreu um enxugamento da abordagem dapalavra
alimentacdo nas versdes da BNCC, mas isto se atribui a que? O que
levou aosresponsaveis pela elaboracdo do documento a reduzir tal abor-
dagem? Quanto a motiva¢do disso, ndo se sabe, mas um dos aspectos que
levou a essa reducdo da palavra esta atrelada asvarias alteracoes ocorridas
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até a sua efetiva implementacio e, também, ao arredondamento,simplifica-

¢do de sua abordagem, tornando-a menos repetitiva, mais direta.

Quadro 1 - Dados coletados dos documentos oficiais

Nome dodocu-

do objeto de
pesquisa:

( ) Estadual
( ) Municipal

( ) Estadual
() Municipal

( ) Estadual
() Municipal

BNCC RCG: EI
mento:
Data de 5 ~ .
L Versao 2015 Versao 2016 Versao 2018 2018
publicaciao
Caracterizagdo (x) Federal (x) Federal (x) Federal ( ) Federal

(x) Estadual
() Municipal

Numero deve-
zesem que apa-
lavra alimenta-

¢do aparece:

(19)

(15)

(6)

(14)

O campo deex-
periéncia que
melhor apre-
senta aconcep-
¢do de habitos
alimentares

saudaveis

Corpo, gestos e
movimentos.

O eu, o outro,

onds

Corpo, gestos e
movimentos.

Corpo, gestos e
movimentos.

Abordagem so-
bre alimenta-
¢do na Educa-
¢do Infantil

Nesta etapa, as
criancas rea-
gem ao mundo
fortemente
guiadas  por
suas emogoes,
buscam conhe-
cer diferentes
adul-

tos e criangas,

pessoas,

adquirem
maior autono-
mia para agir
nas  praticas
cotidianas que
envolvam asta-
refas da ali-
mentacdo, de
higiene, na in-
tegracdo  do
educar e do
cuidar.

(EIBEE0O05)

Reconhecer as
sensacdes do
seu corpo em
momentos de
alimentacdo,

higiene e des-

canso.

(EI01E005) Re-
conhecer seu
corpo e expres-
sar suas sensa-
¢des em mo-
mentos deali-
mentacgdo, higi-
ene,brincadeira
e descanso.
(EI03CG04)
Adotar habitos
de autocuidado
relacionados a
higiene, alimen-
tagdo, conforto
eaparéncia.

O cuidar na Edu-
cagdo Infantil,
envolve a aten-
¢do dedicada as
necessidades ba-
sicas de higiene,
alimentagdo e
repouso. Sobre-
tudo, a concep-
¢do de cuidar
esta relacionada
a atitude do
adulto em rela-
¢do as criangas,
ou seja, ao modo
como troca um
bebé

esta

quando
higieni-
zando, ao modo
como alimenta
uma criangaque
ainda precisa de

sua ajuda nessa
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Nome dodocu-
BNCC RCG: EI
mento:
Data de ~ ~ 5
L Versido 2015 Versao 2016 Versao 2018 2018
publicacio
atividade ou ao
modo como o
horario de uma
refeigdo é reali-
zada. A aborda-
gem sobre ali-
mentacdo apa-
rece com fre-
quéncia nos
Objetivos de
Aprendizagem e
Desenvolvi-
mento.
Sintese da Apresentar au- | Apresentar au-
aprendizagem tonomia nas | tonomia nas pra-
referente a ali- praticas de higi- | ticas de higiene,
mentagao. ene, alimenta- | alimentacdo,
¢do, vestir-se e | vestir-se e no
no cuidado com | cuidado com seu
seu bem-estar, | bem-estar, valo-
valorizando o | rizando o proé-
proéprio corpo. prio corpo.

Fonte: Autores (2020)

Para tanto, na elaboracdo do RCG: EI, documento oriundo da BNCC de
2018, a abordagem da palavra alimentagio é apresentada mais vezes, isso por-
que se trata de um documento com enfoque apenas na Educacdo Infantil, que
acaba por ganhar mais repercussao e probabilidade de discussao e colocagao.

0 campo de experiéncia que melhor apresenta a concepg¢io de habitos
saudaveis € o mesmo naBNCC de 2015, 2018 e no RCG: EI, que é: Corpo, gestos
e movimentos. Ja na versdao da BNCC de 2016 o campo que melhor apresen-
tava esta concepc¢do é: O eu, o outro e o nds. O que nos leva a perceber a visao
que os educadores formularam a respeito da assimilacdo da crianga, pois
acreditavam ser nesse processo, em que a crian¢a seria melhor orientada,in-
centivada a aprender questdes de habitos saudaveis partindo de conhecimen-
tos propostos a si, a sua volta, vendo os demais colegas.

A contraponto, entretanto, na versao final da BNCC, e consequente-
mente no RCG: El os elaboradoresdos documentos analisaram a viabilidade do
campo e voltaram ao campo de experiéncia inicialproposto a essa questio,
que é o campo: Corpo, gestos e movimentos, passando a levar em
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considera¢ao o modo, a formula¢do de como a crianga vai adquirir tal conhe-
cimento. Sendo este através do corpo, passando a se conhecer melhor, a de-
senvolver gestos e movimentos saudaveis tanto mental, quanto fisico.

A Abordagem sobre alimentacdo na Educagao Infantil nos documentos
em estudo mostrou-se bem sistematica sendo integrada com outros aspectos
como apresentado aqui. Na primeira versao da BNCC (2015) era vista como:

Nesta etapa, as crianc¢as reagem ao mundo fortemente guiadas por suas
emocdes, buscam conhecer diferentes pessoas, adultos e criangas, adqui-
rem maior autonomia para agir nas praticas cotidianas que envolvam as
tarefas da alimentacdo, de higiene,na integracdo do educar e do cuidar
(BRASIL, 2015, p. 18).

Diante da atribuicdo disposta no documento é perceptivel a colocacio da
abordagem sobre a alimentag¢ao na etapa da Educacdo Infantil, sendo essa retra-
tada de forma integrada a outras especificidades, na qual é exaltada como uma
das autonomias em que as crianc¢as adquirem nessa etapa, nio sendo abordada
de forma direta, ou sequer recebendo sua verdadeira relevancia.

Na versdo da BNCC de 2016, a abordagem realizada era atribuida
como: “(EIBEEO05) Reconhecer as sensacdes do seu corpo em momentos de
alimentacio, higiene, descanso” (BRASIL, 2016, p. 69). Na versdo da BNCC de
2018: “(EI01E005) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacdes em mo-
mentos de alimentacao, higiene, brincadeira e descanso” (BRASIL, 2018, p.
43). E “(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, ali-
mentacio, conforto e aparéncia” (BRASIL, 2018, p. 45).

Tanto na versdo da BNCC, de 2016, quanto na de 2018, a abordagem
da alimentac¢do ganhou uma especificidade, tornando-se uma habilidade a ser
atingida com as criancas da Educacgdo Infantil, assim como na versao de 2015,
também é apresentada de forma integrada, sendo abordada juntamente com
os demais temas ndo ganhando destaque, embora seja de extrema importan-
cia habitos de cuidado, higiene, descanso e autocuidado.

No documento do RCG: EI o cuidar na Educagdo Infantil, envolve a
atencdo dedicada as necessidades basicas de higiene, alimentacio e repouso,
sobretudo a concepg¢do de cuidar estarelacionada a atitude do adulto em re-
lacdo as criancas, ou seja, a0 modo como troca um bebé quando esta higieni-
zando, ao modo como alimenta uma crianca que ainda precisa de sua ajuda
nessa atividade ou ao modo como o horario de uma refeigio é realizada.

Sendo estas abordagens acerca do cuidar de uma crianca adotada e
designadas a partir da formulacdo da BNCC e RCG: EI, onde reforcam ag¢des
que possibilitem a aprendizagem e desenvolvimento das criangas, apesar de
nao adquirirem destaque individualmente, como o tema da alimentagao,
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continuam sendo de grande valia, incentivando-as a ter autonomia em suas
acoes didrias, o que antigamente nao se valorizava, pois;

[..] o atendimento nas creches tinha uma fun¢ao assistencialista no sentido
de oferecer aos filhos das trabalhadoras o suprimento das necessidades ba-
sicas, tais como higiene, descanso e alimentacdo (MARQUES; PEGORARO;
SILVA, 2019, p. 265).

Por fim, buscou-se verificar se os documentos apresentavam algum
objetivo a se atingir, o queesperar ao desenvolver o tema da alimentagdo com
as criangas na Educacdo Infantil, ou seja seapresentavam uma sintese da
aprendizagem referente a alimentacao. Posto isso, constatou-se que na BNCC
de 2015 e 2016 ndo foram identificadas acdes que visem expor tais sinteses.
Ja na BNCC de 2018 (BRASIL, 2018, p. 52) e no RCG: EI (RIO GRANDE DO
SUL, 2018, p. 138) a sintese de aprendizagem é a mesma: “Apresentar auto-
nomia nas praticas de higiene, alimentacio, vestir-se e no cuidado com seu
bem-estar, valorizando o préprio corpo” (BRASIL, 2018, p.54).

Em meio a este processo de leituras e andlises, é notavel que em todos
os documentos oficiaisndo é apresentada de forma direta a tematica da edu-
cacdo alimentacdo, mas, sim, de forma transversal, ou seja, de acordo com as
dez competéncias gerais, em destaque, com a competéncia 8 - “conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saudde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocgoes e as dos outros, comauto-
critica e capacidade para lidar com elas” (BRASIL, 2018, p. 10). Pois é através
desta competéncia que as a¢des acerca da tematica em discussdo melhor se
aplicam, que tratam do cuidado de si. Ndo sendo encontrado também um es-
paco de como trabalhar, como abordar, nem de quais materiais utilizar ou que
podem ser utilizados durante o ensino, a fim de promoveruma alimentacio
saudavel na Educacdo Infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, a presente pesquisa mostrou-se esclarecedora, pois di-
ante dos resultados adquiridos evidenciou-se, que tanto a BNCC, quanto o
RCG: EI sdo documentos oficiais, os quais sdo norteadores do ensino no terri-
torio nacional e estadual, respectivamente, trazendo aspectos que direcionam
os educadores. Quanto aos contetudos e habilidades a serem trabalhados, mas
quanto as questdes de como desenvolvé-los e aplica-los, mostraram-se pouco
eficaz e quanto a abordam sobre a Educac¢io Alimentar na primeira etapa de
ensino da Educacao Basica, mostrando-se ineficazes sobretudo no auxilio do
planejamento dos professores, pois, o tema da alimentagdo é apresentado
como um dos objetivos/habilidades a serem atingidos nessa etapa em con-
junto com outros temas.
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Portanto, cabe ao educador buscar por metodologias e recursos que
auxiliem na construgao e aplicabilidade do tema com as criangas da Educagao
Infantil. Uma vez que esse esta sempre em busca de qualificacdo e atualizagao,
para assim incentivar e despertar nas criancas acoes que as levem a serem
saudaveis, conscientes e felizes.
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Resumo

A prética alimentar estd diretamente ligada a satide e a qualidade de vida,
principalmente, das criancas.Por isso, torna-se importante que as pessoas
compreendam que alimentar-se de forma saudavel traz beneficios a saude,
principalmente quando se ha a integracdo da escola e a familia. Neste sentido,
o presente trabalho tem como objetivo verificar a influéncia da familia e da
escola no desenvolvimento dos habitos alimentares das criancas. Utilizando
a pesquisa bibliografica de carater qualitativo a partir de observacio direta
extensiva de referéncias bibliograficas. Como instrumento de pesquisa foi uti-
lizadaficha bibliografica, onde foram anotadas as informacdes pertinentes a
temadtica para posterior andlise descritiva. Foram selecionados 10 trabalhos
cientificos, onde foi extraida a ideia principal de cada autorreferente a tema-
tica. Portanto, os resultados da pesquisa mostraram-se enriquecedores, re-
pletos de contribuicdes e metodologias didaticas a serem incentivas e aplica-
das no meio educacional a respeito do desenvolvimento da Educacdo Alimen-
tar na Educacgao Infantil.
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INTRODUCAO

A Educacdo Alimentar é um tema de singular importancia em todas
as fases da vida, principalmente na infancia, visto que nessa fase o organismo
encontra-se em desenvolvimento,pois é através da alimentagdo que o corpo
absorve todos os nutrientes necessarios para a manutencdo e bem-estar. Por
isso, torna-se fundamental que essa tematica seja abordada desdea Educacao
Infantil para que as criancas adquiram habitos alimentares saudaveis.

Dessa forma, a familia é a primeira e a mais importante mediadora da
crianc¢a com a sociedade, pois sua contribui¢do no processo de desenvolvimento
é indispensavel, sendo que nas acdes simples do cotidiano, como no processo ali-
mentar as mais complexas, pois, contribui fisicamente (disponibilizando o ali-
mento), psicologicamente (incentivando) e socialmente (de acordo com o ambi-
ente familiar e a sociedade) com o amadurecimento da crianga.

Ja a escola é uma ilustre colaboradora no processo de boas
praticas alimentares,sobretudo no planejamento do professor, que por sua
vez, pode estimular cada vez mais os dnsa terem habitos alimentares sauda-
veis através de dindmicas, jogos e atividades de aula.Sendo assim, a Educacao
Alimentar na infancia, quando incentivada pelas institui¢des, familia e escola,
torna-se uma das principais formas de promocgao a saide, sendo importantes
espagos que estimulam e incentivam a autonomia, o exercicio dos direitos
e deveres, asorientacdes das condi¢des de sauide e qualidade de vida e a
formacao dos individuos,contribuindo positivamente nas aquisicoes destas
acoes e para com o desenvolvimento sadio das criancgas.

Portanto, torna-se importante estimular as criangas desde cedo a in-
gerir alimentos saudaveis como: verduras, legumes, frutas e alimentos que
contribuam com seu crescimento esatde, evitando doengas como diabetes,
hipertensao, entre outras. Diante a isso, é relevante formar adultos conscien-
tes sobre alimentacdo saudavel para prevenir de futuras doencas.

Assim, a referida pesquisa, desenvolvida e baseada em referéncias bi-
bliograficas teve como intuito verificar a abordagem da Educacdo Alimentar
em publica¢des como artigos e disserta¢des utilizando como objeto de pes-
quisa trabalhos bibliograficos que abordam a questdo da educacgido alimentar.

METODOLOGIA

O trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica de carater qualita-
tivo, onde foram analisados 10 artigos cientificos referentes ao tema. Sendo
estes discutidos e atrelados quanto sarelevancia e efetividade no meio educa-
cional de acordo com o posicionamento dos autores.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A familia e a escola sdo instituicdes que podem ser definidas em seus
contextos como lugares de desenvolvimento humano, uma vez elas possuem
estreita relagdo quanto a educagiodas criancas. Embora a escola seja res-
ponsavel pela Educacdo Escolar e a familia pelaEducacao que ocorre fora
da escola, essa relagdo é benéfica, principalmente, quanto aos habitosalimen-
tares das criancas, pois é na escola que as criancas aceitam melhor os diferen-
tes tipos de alimentos, uma vez que sado apresentados a elas através de prati-
cas pedagogicas que despertamo interesse e acompreensio de que os alimen-
tos sdo relevantes para a sua saude e, assim, incentivando seus familiares a
seguirem tais habitos.

A partir deste pressuposto buscou-se estudar a abordagem de auto-
res que reafirmam a relevancia da familia, da escola e de ambas no processo
de aquisicdo de habitos alimentares saudaveis desde a infancia, com isso ob-
teve-se a contribuicdo e posicionamento das seguintes obras (Tabela 1):

Quadro 1- Ficha Bibliografica das obras analisadas

Titulo Principal posicionamento
A Pratica Pedagoégica na Educacio [...] a possibilidade de se aprender de forma
Infantil E Os Campos De Experién- contextualizada, com a abordagem de situa-
ciasEstabelecidos Pela BNCC -2019 ¢Oes-problemas que ocorrem no seu cotidi-

ano, buscando de forma coerente a constru-
¢do do conhecimento, partindo do que a cri-
anca ja sabe para aprender o que ainda nio se
sabe.

Proporcionar o contato com as diferentes
culturas logo nos primeiros anos na escola,
pode sim, mobilizar agdes que podem ser
exercidas na sociedade atual.

Alimentacio saudavel nainfincia: re- | Ao passo que a compreensao das familias,
presentacdessociais de familias e cri- | enraizadas na sua histéria e enfatizadas pelo
ancasem idade escolar - 2019 discurso cientifico atual, apontavam na dire-
¢do de umaalimentacio dita saudavel e mais
tradicional, varias forgas, tanto proximais
como distais, tencionavam suas praticas em
outra dire¢do. Por exemplo, o maior acesso
logistico e financeiro a alimentos industriali-
zados, doces e comidas rapidas, mas também
as restrigdes financeiras e a “pobreza” de op-
¢oes consideradas saudaveis préoximas de
casa se cruzavam comarotinacorrida das
familias, os significados prazerosos asso-

ciados ao consumo de
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Titulo

Principal posicionamento

“porcarias/besteiras” como forma de “sair da
rotina”, obter relaxamento e gozo da vida.

Aprendizagem eDesenvolvimento:
Um Estudosobre recomendagdesali-
mentares para a crian¢a na Educacao
Infantil - 2019

Através dos estudos realizados nas escolas
sobre alimentag¢do saudavel pudemos com-
preender que uma boa alimentagdo en-
quanto criangas é fundamental tanto para
seucrescimento como para o seu desenvolvi-
mento na aprendizagem, se essa alimentacdo
ndo for de boa qualidade e com nutrientes, a
crianga pode apresentar problemas de satde,
por isso é necessario que os pais, professo-
res incentivem os alunos a ingerir alimentos
mais saudaveis,

Educacao Alimentar Infantil:A¢des Rea-
lizadas ComCrian¢as do EnsinoFunda-
mental - 2019

E necessario que haja um conjunto de medi-
das e estratégias, empregadas pelos pais e fa-
miliares, educadores, empresas e governo,
para diminui¢do dos indices de obesidade in-
fantil e de doengas relacionadas a alimenta-
¢do. Todos devem influenciar

positivamente os habitos alimentares das cri-
ancas, sem deixar de lado o conceito de ali-
mentagdo como uma experiéncia satisfatéria

€ prazerosa.

Educando a Alimenta¢do eDesen-
volvendo a Nutri¢do na Infancia -
2019

A partir do trabalho que se desenvolve com a
crianca inicialmente na Educa¢do Infantil,
acaba proporcionando um efeito a longo
prazo na sua alimentacao, se este adquirir
praticas, habitos e preferéncias saudaveis
hoje, acabara repercutindo no amanha e em
todo o seu futuro, desempenhando uma me-
lhor e mais adequada relagdo com o alimento.

A Construcio de um HabitoAlimen-
tar Saudavel desde a Educagio In-
fantil - 2019

Os habitos alimentares das criangas refletem
sua imagem, ndo s6 o corpo, mas tambéma
mente que se constitui de acordo com a sua
alimentacdo, por esse motivo é fundamental
ter uma alimentagdo saudavel em cada fase
do desenvolvimento. Desde a infancia, identi-
ficamos preferéncias alimentares, e compete
a familia e escola estimularem que estes se-
jam os mais saudaveis possiveis, pois
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Titulo

Principal posicionamento

fatores genéticos e hereditarios interferem e
muito nesses habitos.

Percepcao de educadores infantis

sobre educacgio alimentar e nutrici-

onal - 2019

Os conhecimentos dos professores estdo em-
basados na dimensao biolégica da alimenta-
¢do, deixando clara, a reprodugdo de um dis-
curso preocupado com o corpo, o fisico, o or-
ganico. Estando bem consolidada esta dimen-
sdo, se faz necessario um trabalho que
valorize o humano junto a estes educadores,
ou seja, a valorizagdo ndo s6 do corpo fisico
das criangas, mas de todas as outras dimen-
soes intrinsecas a alimentag¢do,como as di-
mensdes sociais, culturais, ambientais e psi-
coldgicas.

A Alimentagio Saudavel pormeio da

Literatura Infantil no Contexto Esco-

lar - 2019

Os educadores, nas suas praticas escolares,
poderdo se apropriar de diferentes ferramen-
tas para trabalhar alimentacdo saudavel, por
exemplo, a literatura infantil, como propésito
de cativar os discentes no aprendizado social,
intelectual e cultural, sendo assim, formario
alunos mais dispostos e abertos aos novos
saberes e conhecimentos.

Alimentagio saudavel e aintroducio

do self-service naeducacao infantil

em Ourinhos
-2018

Ao proporcionar um cardapio variado dentro
dos patamares de uma alimentacio que siga
as variaveis de uma piramide alimentar que
priorize os alimentos bons para uma vida
saudavel, a crianga podera e aprendera que
deve introduzir em seus costumes alimenta-
res varios tipos de verduras, legumes, car-
nes, enfim, comecard a observar que

precisa experimentar primeiro antes da nega-
¢do.

A contribuicao da Educagao Infantil

para a formacéo de bons habitos ali-

mentares na crianca de 0 A 6 Anos -

2019

A escola como segundo ambiente mais im-
portante também pode ajudar na formacdo
destes habitos, com capacitacdo dos educa-
dores e responsaveis pelo preparo da alimen-
tagdo escolar, incentivar com métodos educa-
tivos, pesquisa, agdes promovendo estes ha-
bitos saudaveis, com consciéncia, responsabi-
lidade e participacdo da familia para que haja
a interagdo entre as duas, pois é por meio
desta interacdo escola e familiaque a crianga
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Titulo Principal posicionamento

passa a conhecer novos habitos alimentares,
através de cardapios elaborado por um profis-

sional responsavel.

Fonte: Autores (2020)

Portanto, para desempenhar acdes que visem bons habitos alimentares
saudaveis, a escola precisa colocar em pratica as competéncias e os direitos de
aprendizagem que as crian¢as tém, mantendo assim um didlogo com a familia.

Sendo assim, pode-se perceber que a partir dos estudos analisados
muitas familias procuram alimentos saudaveis baseadas na sua cultura e no
saber cientifico. No entanto, devidoa alguns fatores acabam por ingerir ali-
mentos industrializados pela sua praticidade e devido as diversas atividades
do dia a dia, tais como: trabalho, cuidar da casa, enfrentar o transito, entre
outras adversidades. Sendo assim, acabam por optar por alimentagdo mais
rapida e pratica. Outra condi¢do que também interfere na realizacdo de habi-
tos alimentares saudaveis estd atrelada a condi¢ao financeira de algumas fa-
milias mais humildes.

Perante as contribui¢des destacadas anteriormente, evidencia-se que
é essencial estabelecer um didlogo entre a familia e a escola no processo de
ensino e aprendizagem das criangas, sobretudo, no que tange o incentivo a
alimentacdo saudavel. Assim, com a unido destes dois segmentos a crianca
passa a ter maior auxilio e conhecimento acerca dos alimentos,passando a jul-
gar quais sdo ou ndo saudaveis, além de serem mais estimuladas e abertas ao
novo, a experimentar verduras, legumes, vegetais, frutas entre outros, com
maior frequéncia. Além disso, passando a compreender que é essencial esta
atitude, preservando assim a sua saide como um todo.

Constata-se também, que é primordial o desenvolvimento de meto-
dologias que estimule, incentive e instigue a crianca a aprender, bem como
auxilie o professor nesse processo, além de ser importantes as formac¢ées con-
tinuadas, ampliando os conhecimentos e ferramentas didaticas metodolégi-
cas dos educadores.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa procurou esclarecer como deve ser realizada a abordagem da
Educagao Alimentar na Educacio Infantil mediante as contribuicoes bibliografi-
cas de pesquisadores acerca da influéncia da familia e da escola nesse processo.

Considerando as contribui¢des bibliograficas estudadas péde-se concluir
que a abordagem, colocagdes, incentivo e unido a respeito dessa aquisi¢do ainda na
Educacio Infantil, mostraram-se bem significativos, reforcando a relevancia em se
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trabalhar com a abordagem da alimentacdo saudavel desde a primeira etapa da
Educagio Basica, contribuindo para que as criangas desempenhem seu conheci-
mento a longo prazo, zelando pela sua saide até a vida adulta.

Sendo assim, a presente pesquisa foi esclarecedora, pois diante dos
resultados adquiridos evidenciou-se que cabe a familiar orientar desde o nas-
cimento a crianca a alimentar-se de forma saudavel e, ao educador buscar por
metodologias e recursos que auxiliem na construcio e aplicabilidade do tema
com as crian¢as da Educacao Infantil. Uma vez que esse esta sempre em busca
de qualificacdo e atualizacdo, para assim incentivar e despertar nas criangas
acoes que as levem a serem saudaveis, conscientes e felizes.
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VULNERABILIDADE INFANTIL NA
PANDEMIA: POSSIBILIDADES LUDICAS A
SEGURANCA EMOCIONAL

Angélica Krause Nunes!
Armgard Lutz?2

Resumo

A questdo da vulnerabilidade infanto-juvenil adquiriu maior
profundidade durante a pandemia no mundo e no Brasil. Apesar do extenso
histdrico dos fatores e das condi¢des de producdo davulnerabilidade no
Brasil afetando infancias, ndo houve maior inclinacdo do olhar e de a¢des
capazes de acionar profundas politicas publicas em prol de menos violéncia
portanto, de prote¢io ao publico infantojuvenil. A educagdo nas
instituicGes escolares e ndo escolares apresentam potencial ao
esclarecimento e encaminhamentos em prol da seguran¢a emocional de
criangas e adolescentes. Partindo desta tese, a pesquisa tem por objetivo
explicitar o potencial terapéutico da ludicidade junto a um grupo de
criancas em situacdo de vulnerabilidade (s), de uma institui¢do nao escolar.
Os objetivos especificos sdo a) caracterizara condigdo de vulnerabilidade
infantil; b) identificar as possibilidades terapéuticas do lidico com foco na
vulnerabilidade infantil; c) investigar sobre impactos do lidico nos ambitos
emocional, social e expressivo das criancas. A metodologia de pesquisa, de
carater qualitativo,tem por instrumentos o estudo da instituicdo nao
escolar e entrevista on line com o psicélogo que atende o publico infanto-
juvenil e as familias em situacdes de vulnerabilidades que a procuram. O
estudo aprofunda o potencial pedagégico da ludicidade oferecendo bem
estar capaz de produzir seguranca emocional. O estudo buscou aportes
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tedéricos em Ruf (2018). A pesquisa estd em andamento, portanto, os
resultados serdo apresentados apds as analises dos dados.

Palavras-chave: Infincia. Vulnerabilidade. Ludicidade. Seguranga emocional.
Eixo Tematico: Educacioe competénciasparao séculoXXI;
INTRODUCAO

A epidemia da Covid-19 tem feito, no Brasil e no mundo inteiro,
vitimas silenciosas: criancas e adolescentes. O isolamento social e o
confinamento em casa durante a pandemia de Covid-19 tém aumentado o
risco de violéncia fisica, sexual e psicolégica contra criancas, embora
estejam dentro de casa, onde deveriam estar mais protegidas de agressdes
e abusos. O alerta vem sendo feito pelo Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), ligado a ONU, e tem mobilizado 6rgios de protecio de
criancas e adolescentes em todo o mundo. O evento organizado pelo
Conselho Nacional de Justica trouxe esse resultado ap6s os debates entre os
participantes do painel do Congresso Digital “30 anos do Estatuto da Crianca
e do Adolescente: os novos desafios para a familia, a sociedade e o Estado”
Concluiu-se que é necessario haver maior esforco de todos para protecdo e
garantia de direitos do publico infanto juvenil. O embaixador da Unido
Europeia no Brasil, Ignacio Ybanez, apresentou o dado de 1,5 bilhdo de
criancas e adolescentes em 188 paises estdo sem acesso a educacdo por
causa do novo coronavirus. As familias foram muito afetadas pelas
demissdes, reducdo de horas de trabalho e de saldrios, com consequéncias
drasticas na sobrevivéncia. Além dessa situacdo, o convivio intenso com
todos os membros da familia, promoveu manifestacdes de intolerancias,
violéncias, feminicidios, e, nesse contexto, as criangas foram e estdo sendo
profundamente afetadas. Florence Bauer, representante do Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia no Brasil - Unicef no Brasil enfatizou "As
criangas sdo as vitimas ocultas da pandemia” e "Mais do que nunca,
precisamos reafirmar o compromisso com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, o ECA", completou, durante o painel que avaliou os resultados
dos 30 anos de vigéncia do Estatuto no Brasil. Apesar de apontar dados
positivos dos ultimos 30 anos, como a redugio drastica da mortalidade
infantil e a saida de cinco milhdes de criangas do trabalho infantil, e elevada
reducdo da exclusdo escolar, os cuidados com a populagio infantojuvenil
devem permanecer redobrados, pois ha indicadores de que, durante a
epidemia, o trabalho infantil aumentou ao redor do mundo. Outro dado que
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vem sendo pesquisado é o nUimero de criangas que se tornaram Orfas
durante a pandemia no quadro dos 400 mil mortos no Brasil. O secretario
nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente do Ministério da Mulher,
da Familia e dos Direitos Humanos, Mauricio Cunha, afirmou que a crianca,
no Brasil, é o ptiblico que mais sofre com a violéncia e que essa violéncia tem
aumentado com a pandemia. "Logo, o mais vulneravel é que deveria ser mais
protegido”. Apesar dos avancos legais em defesa dos direitosinfantis, entre
eles a estruturacdo e organizacdo do Sistema de Garantia de Direito (SGD)
da Crianc¢a e do Adolescente, um dos desafios apontados é maior formacao
para os conselheiros tutelares. Observa-se que a formagao, incluindo escolas
e organizacdes ndo governamentais - ONGS, ainda ndo faz parte do rol de
desafios. Considera-se relevante instrumentalizar as institui¢cdes
educacionais formais e ndo formais uma vez que sio espagos de frequéncia
continua do publico infantojuvenil. Nesses espacos as evidéncias das
vulnerabilidades se manifestam com frequéncia. A vulnerabilidade
infantojuvenil é uma chaga permanente no Brasil considerando-se a
histoérica diferenca social que marca a sociedade brasileira. As marcasdas
vulnerabilidades aparecem diariamente como pedidos de socorro velados e
o despreparo dos profissionais da educagado para identifica-los, encaminha-
los e oferecer um espago de seguranca emocional, é um grande desafio.
Definindo a vulnerabilidade, ha uma infinidade de conceitos e
defini¢des para a expressdo “vulnerabilidade”, conforme a abordagem das
varias areas do conhecimento. Na linguagem corrente, vulnerabilidade é
“qualidade de vulneravel”, ou seja, o lado fraco de um assunto ou questio; o
ponto por onde alguém pode ser atacado, ferido ou lesionado, fisica ou
moralmente.Por isso, vulnerabilidade implica risco, fragilidade ou dano. Em
breves palavras, vulnerabilidade relaciona-se a exposi¢io a contingéncias e
tensdes e as dificuldades de lidar com elas. Nesse sentido, pode ser uma
condicdo dos individuos e grupos frente a acontecimentos de diversas
naturezas: ambientais, econdmicas, fisioldgicas, psicoldgicas,legais e sociais
(MDS, 2013, p. 26). No ambito da assisténcia social, sdo reconhecidas
multiplas situagdes de vulnerabilidade, que estdo associadas as
necessidades objetivas e subjetivas das pessoas. Na dimensdo material da
existéncia sdo - condi¢cdes precdrias de vida, privacao de renda e privagao de
acesso aos servicos publicos. J& as necessidades subjetivas decorrem de
experiéncias de violéncia, desvalorizacdo, discriminagdo e exploragio
vivenciadas pelas pessoas no ambito familiar, comunitario e social. Tais
experiéncias levam a fragilizagio de seus vinculos afetivos e de
pertencimento social, o que lhes expdem a riscos individuais e sociais, ou
seja, a violagdes de direitos. E comum que as situacdes de vulnerabilidade
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social erelacional sejam vivenciadas concomitantemente. A situacdo de
pobreza e suas variantes - como a extrema pobreza - somam-se a situagdes
de fragilidade relacional no dmbito familiar ecomunitario e impactam a
convivéncia e a interacio entre as pessoas, de modo que, em muitasocasides,
elas perdem suas redes de apoio mutuo. Para prevenir a fragilizacdo dos
vinculos e protegé-los, o Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS),
previsto na Lei n? 8.742/1993, oferta a populacdo uma série de servigos e
beneficios, além de programas de transferéncia de renda, como o Programa
Bolsa Familia (PBF). O Servico de Convivéncia e Fortalecimento deVinculos
(SCFV) integra o conjunto de servigos do SUAS e, junto com o Servico de
Protecaoe Atendimento Integral a Familia (PAIF), oferece a populacao que
vivencia vulnerabilidades sociais e relacionais oportunidades de reflexdao
sobre as questdes vivenciadas em seu dia-a-dia e estratégias para
potencializar os seus ativos. Nos grupos do SCFV, atividades de natureza
artistico-cultural, desportivas e esportivas e lidicas sdo algumas das
estratégias desenvolvidas para promover a convivéncia e a
ressignificacdo de experiéncias conflituosas, violentastraumaticas - as
vulnerabilidades relacionais - vivenciadas pelos usuarios. As vivéncias
oportunizadas pelo servigo auxiliam na aquisicio de repertdrios de
comunica¢do mais efetivos,no desenvolvimento de relacoes de afetividade
emancipadoras; na valorizagdo da cultura local e dos conhecimentos
tradicionais da comunidade; na socializacdo e no sentimento de pertenca;na
construcao de projetos de vida; na participacdo social, entre outras.

O potencial terapéutico da ludicidade é abordagem desenvolvida por
diferentes areas de conhecimento entre elas a sociologia, a antropologia, a
psicologia. Ruf (2018) reforga que os sintomas de traumas se manifestam com
mais veeméncia na escola pois ali as criangas sofrempressdes em relacdo a
suas competéncias sociais e intelectuais. O que importa para superar os
traumas das vulnerabilidades é oferecer um lugar seguro onde sio oferecidos
cuidados fisicos, psicossociais e espirituais as criancas. Para o autor da
pedagogia de emergéncia segundo a perspectiva antroposoéfica de Rudolf
Steiner, a ludicidade é o campo de maior influéncia na superacdo dos traumas
provocados neste momento pandémico. O papel da ludicidade écontribuir
com a reconexdo entre os dois hemisférios cerebrais que se desconectam
depois de um trauma. Os exercicios ritmos melhoram a coordenacdo e o
funcionamento cerebrais. Recomenda as dangas, caminhar com cruzamento
dos membros e exercicios com os olhos.
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METODOLOGIA

A pesquisa estd empregando a consulta a noticias em jornais e
revistas sobre o tema da vulnerabilidade e solucdes; andlise de uma
instituicio que atende pessoas que a procuram em busca de ajudas -
ACBERGS, localizada num bairro de Porto Alegre com conflitos devido ao
trafico de drogas e disputa entre fac¢des e através da entrevista ao psicélogo
que desenvolve atendimento a familias e publico infanto-juvenil.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando que o referencial tedrico estd em fase de construcio e
que os dados estdo no inicio das consultas, as discussdes manifestam dados
sustentados em autores e nas informac¢oesobtidas pela midia eletronica. A
obra de Ruf (2018) reitera, apds longas experiéncias de apoio a criancas,
adolescentes e familiares em campos conflitados e que enfrentaram
catastrofes, que

Projetos voltados as artes e artesanato, projetos ecolgicos ou beneficentes
podem tornar livres, mais uma vez, os potenciais criativos bloqueados e
fazer com que competéncias para agir voltem a ser experimentadas (RUF,
2018, p.133)

Um conjunto de estratégias contribuem para trazer de volta a crenca
na sua capacidade por isso, atividades de desenhar permite organizar o
pensamento; atividades ritmicas por meio de exercicios de palmas e
movimentos, ou jogos de bola ritmados ajustam os biorritmos
desestruturados. “Ritmo significa seguranca, estabilidade e orientacio”.
Modelagem em argila, sovar massas, brincar com agua e areia e o contato
fisico proporcionando caricias, massagens com dleos sdo formas ideais de
ativar o sentido do tato.

CONSIDERACOES FINAIS

Os diferentes tipos de vulnerabilidades que atingem as criancas, em
especial nesse periodo dapandemia, e que estdo gerando multiplicidade de
tipos e niveis de traumas, alertam para uma formac¢do de educadores,
terapeutas, psicologos, gestores escolares e administradores daeducagao.
Compreender a complexidade das vulnerabilidades e o que desencadeiam
nas dareas fisica, emocional e animica das criangas, é um desafio a ser
desdobrado com urgéncia na emergéncia das aulas presenciais. Associado a
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isso, inclinar o entendimento da ludicidade queainda ganha uma conotagao
de distrair as crianc¢as, ocupar o tempo, merece alimentado com oviés
terapéutico. O viés terapéutico da ludicidade alinha-se a oferta de
oportunidades para sentire vivenciar a seguranca emocional que devolve as
criancas suas poténcias quanto a criatividade,espontaneidade, envolvimento
com as atividades e com as pessoas, de reacdes emocionais sensiveis e assim,

saindo do mutismo, da inércia, da descrenca em si mesmo e da impoténcia.
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ARGILA NO COTIDIANO DA
EDUCACAO INFANTIL

Daiene Tais Gonzagal
Otilia Neli de Oliveira2

Resumo

O estudo apresenta a andlise da importancia do uso da Argila no
cotidiano da escola de Educacdo Infantil, mostrando a relevancia desse
material potente como matéria em transformacio a partir da manipulagao da
crianca. Através da exploracdo tatil da argila, as crian¢as pequenas tém
contato com os sentidos, desenvolvem a percep¢ao, a psicomotricidade e a
criatividade. O uso da argila pelas criangas, em suas brincadeiras,
proporciona multiplas experiéncias sensoriais e possibilidades para modelar
e dar forma aos elementos que habitam seu imaginario e a realidade,
viabilizando a criagdo, a autoria e o protagonismo a partir das oportunidades
de relacdo entre crianga e material. No decorrer deste, apresentamos a
abordagem teodrica realizada a partir desta pesquisa e as narrativas dos
trabalhos pedagdgicos que foram realizados na Escola Municipal Infantil
Independéncia. Salientamos a importancia da escola proporcionar
oportunidades e possibilidades para o brincar, no qual a crianga explore
materiais potentes que permitam criar e recriar, colocar a imaginacdo em
evidéncia concreta e real, ao seu alcance, produzindo significados.

Palavras chave: Educacao Infantil; Argila; Criancas Pequenas, Brincar.
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Abstract

The study presents the analysis of the importance of using clay in
the daily life of the early childhood education school, showing the
importance of this potent material as material in transformation from the
manipulation of the child. Through the tactile exploration of clay, young
children have contact with the senses, develops perception, psychomotricity
and creativity. The use of clay by children in their games provides multiple
sensory experiences and possibilities to model and shape the elements that
inhabit their imaginary and reality, enabling creation, authorship and
protagonist based on the opportunities for the relationship between child
and material. In the course of this, we present the theoretical approach
carried out from this research and the narratives of the pedagogical works
that were carried out at the Municipal Children’s School Independence. We
emphasize the importance of the school providing opportunities and
possibilities for playing in which the child explores powerful materials that
allow to create and recreate, to put the imagination in concrete and real
evidence, within its reach, producing meanings.

Keywords: Early Childhood Education; Clay; Small Childrens, Playing.

Eixo Tematico: Educac¢io e competéncias para o século XXI

INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta reflexdes acerca da tematica Argila no
cotidiano da Educacdo Infantil e no desenvolvimento das criangas
pequenas. Na infancia, as criang¢as tém um potencial inico na relacdo com seu
corpo, promovem descobertas que formam sua consciéncia a respeito de si
mesmo, dos outros e do mundo. Criancas pequenas significam suas
experiéncias através do faz de conta, do brincar, do expressar-se, do
conhecer-se e do conviver. Assim, desfrutam com intensidade das
possibilidades e oportunidades de exploragdo. A manipulagdo da argila é um
processo de liberdade que desperta percepgoes e processos criativos.

O inicio da proposta de exploracio da argila efetivou-se ao
observarmos o interesse das criancas pelo material que era diariamente
disponibilizado. Brincar com argila desafiava a crianca a mobilizar a
criatividade e a imaginagdo para construir suas brincadeiras, seus brinquedos
e seus significados. Em suas brincadeiras com argila, agregavam elementos
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como graos, gravetos, pedras e folhas, representavam objetos e criavam
enredos significativos para elas.

O Objetivo deste trabalho é dar visibilidade a experiéncias que
acontecem nas escolas de educacio infantil em sua integra, apresentando a
todos a real capacidade de pensamento, investigacdo e pesquisa dos
pequenos nesta fase da infancia, valorizando suas ideias e hipoteses a
respeito do mundo que os cerca e tudo que nele contém.

A argila: Material Potente para brincar, criar, descobrir

A experiéncia com argila com criangas pequenas passou a compor a
rotina da Educacgio Infantil. E uma possibilidade de brincar, inventar,
descobrir, expressar, representar.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2018, p.38)

O brincar para criang¢a representa sua atividade principal, conhece o
mundo e se apropria dele por meio da acao e das sensagdes. Ao explorar a
textura da argila descobre possibilidades. A imaginacdo criadora produz o
que ainda ndo existe ou faz a representacdo do real. Sdo criagdes do
imaginario infantil que tomam forma, ou representacdes das coisas materiais
de seu cotidiano. A crianca tem a autonomia de decidir o que deseja fazer,
explora livremente as possibilidades a sua frente. Assim, nascem seus
brinquedos, sua culinaria, bolinhas, minhocas e esculturas...

Os primeiros contatos das criangas com a argila, envolvem exploracio e
acdo. A crianga estabelece o sentir, o testar e o construir, estabelecendo rela¢des
com a linguagem. Por meio destes contatos e exploracoes, elas se conscientizam
sobre o que pode acontecer, usam o pensamento e as agdes para agir sobre a
argila e assim comecam a adquirir habilidades, experiéncia e estratégias que
constituem o processo de suas cria¢des. A possibilidade de modificacdo da argila
cede, por meio de um processo de transformagdo, ao desejo da crianga e ela
compreende que essa transformagdo acontece a partir das agdes que realiza com
as maos, com elementos e com objetos a sua disposicao.

Ao manusear a argila, enquanto brinca, a crianga pequena vai
adquirindo as competéncias para trabalhar com ela e usa-la de diversas
maneiras. Assim, descobre e inventa diferentes maneiras de manipulagio e
construcdo nos processos de experimentacdo e interacdo entre a ela e o
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material (argila). E durante a construgio dessa relagio que se apresentam as
possibilidades de modificacdo, transformacio e estruturacio da argila que
obtemos um canal de expressdo do pensamento da crianga, a qual enquanto
brinca adquire conhecimento sobre o mesmo (textura, forma, peso, cor,
aparéncia) e aos poucos aprende que este pode ser usado de muitas maneiras
diferentes, que se transforma e muda a partir da sua a¢do, podendo criar o
que ela quiser. E construir, desconstruir, significar, criar e recriar.

Quanto mais as brincadeiras exigem melhores elas sdo. Talvez o
brinquedo mais bonito seja a argila, porque nado é nada e pode se transformar em
tudo. A passagem do nada ao tudo, brincar também é inventar e construir, e ndo
somente usar os brinquedos. Os brinquedos sdo construidos com argila, com
trapos, com pedagos de madeira, com frutos de carvalho. (TONUCCI, 2019)

O brincar com argila oferece a nés, educadores, a observacdo da
engenhosidade e da imaginagdo da crianca ao explorar esta materialidade. E
um processo criativo pessoal, no qual cada crianca tem suas hipoéteses,
constroéi seus métodos através da experiéncia vivida.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para documentar esse estudo é experiéncia
que efetivou-se a partir da realizacdo de sessdes com pequenos grupos de
criangas nas quais o material (argila) e outros elementos (sementes, gravetos,
pedras) foram disponibilizados para livre exploracdo das criangas.

Através de embasamento bibliografico e de um processo de
observacdo estruturado da escuta, registros fotograficos e videos podemos
documentar e refletir a pratica pedagogica, reconhecendo em cada crianca
suas competéncias.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A perceber a crianca pequena como individuo potente estamos
confiando em suas capacidades, considerando suas particularidades e
respeitando sua infiancia. O brincar com argila nos traz tudo isso de uma
maneira muito intensa. E um material de multiplas possibilidades que sio
expressadas pela criatividade da crianga que, ao manipula-la, nos mostra suas
caracteristicas quanto a maneira de pensar, conhecer, fazer escolhas,
experimentar, agir.

Primeira narrativa: Em contato com argila, Rafael gostou do que fez e

gostou do que via. Em sua investigagdo silenciosa, descobriu sensagdes e compreendeu,
através dos sentidos, desvendando mistérios do material que manipulava.
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Rafael tocou e amassou a argila e logo se deu conta de que,
pressionando os grdos de feijdo, poderia fixd-los na superficie. Por ser um gréo
pequeno, Rafael necessitou destreza para pegd-los, e fixd-los na argila que jd
havia amassado. Tudo foi realizado com concentragdo, o que nos possibilitou
ver o processo: dar formato a argila, separar os grdos, colocd-los sob a forma
criada. O resultado foi uma representagdo natural de seu imagindrio. Rafael 2
anos e 11 meses

Observamos o quanto Rafael ficou entusiasmado quando lhe foi
disponibilizado argila. Rafael observou atentamente o material; manipulou
com for¢a, amassou; sentiu a textura e a consisténcia; fez suas
experimentagdes e organizou suas agoes. O brincar com argila foi silencioso,
imaginativo. O nivel de concentracdo lhe permitiu expressar cada detalhe em
sua criacdo. E imaginar e tornar real, tornar o pensamento palpavel.

Segunda narrativa: Eduardo 2 anos e 11 meses, encantou-se com a
argila e buscou desvendd-la. A materialidade da argila lhe permitiu
experimentar, perceber o volume e descobrir que a massa lhe permitia deslizar,
observar as marcas nela produzidas, criar e recriar. Amassar, apertar com os
dedos, arrancar pequenos pedagos. Cada agdo foi observada atentamente.

“- Olha o que eu fiz aqui é ovo e dd pra comer.” Eduardo- 2 anos e 11
meses

“ Essa é a minha panqueca, eu que fiz! E de comer, eu vou comer... Tem
carne aqui dentro”. Esther - 2 anos e 10 meses

Brincando com argila no patio da escola as criancas iniciaram as
primeiras construgdes que relacionaram a comida. Esther e Eduardo fizeram
panqueca e ovo. Expressam o pensamento e imaginacdo tornando-os
concreto: OVO e PANQUECA, descobrindo, através da modelagem da argila, o
que podem criar, é imaginagdo e criacdo. “Agora eu também fagco uma
panqueca... Eduardo - 2 anos e 11 meses”

Quando tivemos a verbalizacdo durante uma brincadeira com argila,
observamos o quanto as criangas sdo imaginativas, como fazem rela¢cdes com
situagdes vividas. Brincar com argila nos diz muito sobre as poténcias das
criancas. Elas se mantém concentradas e representam diversos papéis, criam
enredos e personagens; reproduzem historias, ou simplesmente situagdes do
cotidiano. Sendo uma forma de expressdo simbolica e ludica, o ato de
manipular a argila torna-se além de educativo, uma forma prazerosa de
expressdo, e a tridimensionalidade passa a representar um novo
conhecimento adquirido pela crianga.
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Terceira narrativa: Imagine o que se passa na cabega dos pequenos ao lidar
com essa possibilidade entre imaginagdo e realizagdo. Modelar envolve
componentes cognitivos, sensitivos e expressivos. Em uma sessdo com argila,
Miguel, em alto nivel de concentragdo, modelou e criou suas “minhocas”.

Mais tarde mencionou apontando para as minhocas: “o pai, a mde, meu
mano...”foi a relagdo que ele fez entre quantas minhocas modelou e quantos sdo
os membros de sua familia; uma hipétese levantada por ele, que ali era como se
fosse: Eu tenho pai, mde e mano e as minhocas? Também !!! Miguel - 2 anos e
6 meses

No brincar, o jogo simbélico, permite a crianga um momento tinico em
que a imaginacdo e a capacidade de criar e fantasiar transformam diferentes
materiais em brinquedos e brincadeiras. Um ato produz efetivamente uma
surpresa, essa é a caracteristica da empreitada criativa. Miguel cria, e recria,
representa um momento, um fato da vida, algo que lhe é significativo,
peculiar.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao olharmos para os processos acompanhados nas vivéncias com
argila, podemos observar a poténcia deste material e as habilidades e
capacidades das nossas criancas. Ao proporcionar experiéncias diarias, em
sessO0es com argila, conseguimos propor momentos em que a autoria, o
protagonismo e a criatividade foram transformadas em experiéncias tinicas.
Cada crianga, em sua singularidade, recebe a proposta e a internaliza dando o
significado que a elas é importante. O criar, o tornar o pensamento palpavel
através da acdo, a representatividade, as relagdes estabelecidas compdem
memorias de infancia muito ricas e que ndo acontecerdo mais em toda a vida.
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A EDUCACAO FISICA COMO UM ESPACO
ESCOLAR PARA CONSTITUICAO E
CONSOLIDACAO DAS NARRATIVAS DE
CORPOS E GENEROS.
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Resumo

A Educacio Fisica apresenta-se como uma disciplina escolar composta por
muitas regras e que, ao longo de sua histéria, foi utilizada para propagar
diversas formas de regulacdes constituidas como area de conhecimento. Este
estudo é um recorte do projeto de MestradoProfissional em Educacio e faz
parte dos estudos do Grupo de Pesquisa Juventudes em tempos e espacos
educativos contemporaneos da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(Uergs). Tem como objetivo analisar como a Educagdo Fisica se constitui
como um espaco escolar que constitui e consolida narrativas de corpos e
géneros, com uma ancoragem aos Estudos Culturais. Utilizou-se trabalhos
pesquisados no repositério digital LUME para fazer uma reflexao acerca de
narrativas de corpos e géneros que sdo reproduzidas na Educagdo Fisica
escolar e em diversos dispositivos e instituicdes; sendo encontrada forte
ligacdo da constituicdo dos corpos, apresentando-se como uma ferramenta de
regulacdo.

Palavras-chave: Géneros. Corpos. Educacio Fisica escolar.

Eixo Tematico: Pedagogias da diversidade e diversidade de género.
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INTRODUCAO

A Modernidade vislumbrou produzir o sujeito disciplinado que
necessita se adequar aos padrdes de uma sociedade de leis universais
reguladoras e a instituicdo escolar constitui sujeitos com subjetividades
reguladas. A Educacdo Fisica como drea de conhecimento vem exercendo essa
fungao regulatéria por meio dos contetidos dispostos nos curriculos escolares
(LOURO, 2019). A escola vem sendo um local onde as concepgdes
hegemoénicas de corpos e géneros vém sendo reforcadas. Como uma
instituicdo de regulacao, controle e vigilancia dos corpos definiu-se padroes
esperados para os géneros pensados em forma bindria. Seguindo nessa
direcdo, e refletindo sobre como a Educagdo Fisica escolar vem sendo
pensada no sentido de amenizar alguns comportamentos desviantes, com
uma associag¢ao direta aosdiscursos salvacionistas do esporte ou como forma
de normatizar os individuos devido aos valores que sdo atribuidos as praticas
corporais (LOURO, 1997). Dessa forma, pensou-se: como a Educacio Fisica se
constitui como um espago escolar que constitui e consolida narrativas de
corpos e géneros?

Este estudo é um recorte do projeto de Mestrado Profissional em
Educacao, aprovado para a escrita da dissertacdo, e faz parte dos estudos do
Grupo de Pesquisa Juventudes em tempos e espacos educativos
contemporaneos da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). A
pesquisa tem ancoragem nos Estudos Culturais e tem como objetivo analisar
como a Educagdo Fisica se constitui como um espaco escolar que
constitui e consolida narrativas de corpos e géneros. Para este texto
apresenta-se um recorte do estado do conhecimento realizado para o projeto
de dissertagdo do Mestrado Profissional em Educacdo.

METODOLOGIA

A Educacdo Fisica apresenta-se como uma disciplina escolar
composta por muitas regras e que, ao longo de sua historia, foi utilizada para
propagar diversas formas de regulacdesconstituidas ao longo de sua histéria
como area de conhecimento. Para refletir sobre algumas dessas formas de
constituicio da Educagdo Fisica escolar remete-se a heranca eugénica na
Educagdo Fisica através do didlogo com André Silva3 (2012) e as
representacdes dos corpos em instituicdes ndo escolares com as autoras

3 Optou-se por nomear os autores ¢ autoras com seu primeiro e Gltimo nome para marcar os géneros dos
sujeitos. Esta opcdo se deve a tentativa de quebrar a ideia hegemonica de que quando usamos sobrenome,
quem escreve ¢ um homem e todos devem ser incluidos/as nas palavras masculinas.
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Marcia Figueira (2002) e Johanna Miihlen (2009). Utiliza-se, desta forma,
esses trabalhos para fazer uma reflexdo acerca das formas de constituicoes e
consolidacdo de narrativas de corpos e géneros que sdo reproduzidas na
Educacio Fisica escolar e em diversos dispositivos e institui¢des.

Foi realizada uma busca de teses e disserta¢des no repositério digital
LUME da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Para selecionar as
pesquisas que contribuiram para este campotematico, foi utilizado, em uma
primeira triagem, o recorte através dos descritores: educacdo fisica escolar,
género e corpos. Além dos descritores, a busca por orientados pela Silvana
Vilodre Goellner foi um dos critérios de sele¢io dessas produc¢des devido as
aproximagdes tematicas de suas producdes sobre géneros, corpos e Educacao
Fisica escolar.

Através de uma primeira analise pelos titulos, foram encontrados 22
estudos, 5 pesquisas foram destacadas por se aproximarem com o0s
descritores. A segunda analise se constituiu a partir da leitura dos resumos
desses 5 estudos e 3 foram selecionados observando e destacando a presenca
de aproximacdes com os descritores e de elementos que poderiam ser
importantes para se tencionar a constitui¢do e consolidacdo das narrativas de
corpos e géneros na Educacio Fisica escolar.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Estes trabalhos foram utilizados com intuito de fazer uma reflexao
acerca das formas de constitui¢cdes e consolidacio de narrativas de corpos e
géneros que sdo reproduzidas na Educacdo Fisica escolar e em diversos
dispositivos e instituicdes. Apresenta-se, nesta se¢do, algumas discussdes
realizadas através deste estado do conhecimento.

O trabalho de doutorado de André Silva (2012) propde investigar os
modos de Eugenia e Biotipologia nos processos de constituicdo disciplinar da
Educagido Fisica através de uma narrativa de como esses modos estdo
inseridos nessa area da ciéncia, assim como, mecanismos e efeitos nas suas
relacdes. O autor analisa, através de documentos, as produgdes relacionadas
na e para a Educacio Fisica sobre os modos de Eugenia e Biotipologia por
volta dos anos 1930 a 1940.

Ao longo do estudo, sdo relatados como a propagac¢io de uma ideia de
melhoria da raca que foi moldada junto a Educagao Fisica como uma forma de
regular os individuos através do corpo exercitado: um corpo belo e sem
defeito que serviria de exemplo de como ser mulher e homem na sociedade.
Importante ressaltar que muitas informagdes que sdo discutidas neste estudo
cabem para uma reflexao atual sobre como a Educacdo Fisica escolar possui
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algumas caracteristicas que podem ser consideradas herancas dos modos
eugénicos e biotipologistas.

Quando a Educacio Fisica passa a ser um importante instrumento de
disciplinar corpos com um viés de “higienizar a populagdo”, a eugenia torna-
se elemento fundamental para manter o discurso da época, considerando que
corpo transpassa virtudes e desvirtudes, utiliza-se a disciplina para a
civilizagdo do sujeito. A biotipologia entende-se como a classificacdo e
mensuracdo de corpos com intuito de orientar de acordo com as suas
especificidades.

A construgido disciplinar da Educa¢do Fisica criou espaco de
regulacdo. Aproximando-se da visdo do corpo em exercicio para a salvacado de
individuos “desvirtuados” que traz a forma dese comportar para um sujeito
livre e adestrar o corpo enclausurado e esse adestramento funciona como
uma forma de “salvamento”.

O estudo da Marcia Figueira (2002) compreende os corpos, mais
especificamente os das meninas, e a midia como constituidora de
representacoes. A autora analisa as narrativas das edi¢des da revista Capricho
entre 2000 a 2001 e as pedagogias culturais que ali estido representadas nas
nogdes de corpos. Ao longo de sua analise, a autora estabelece reflexdes sobre
o poder de exercer legitimidade de discursos sobre a constituicio de
feminilidades e masculinidades. Em uma das edi¢coes da revista, ao
caracterizar as jovens como “Meninas infiltradas” em uma das reportagens
sobre meninas que praticam alguma modalidade esportiva tida como
masculina. Ao referir-se a essas meninas como infiltradas, os esteredétipos sao
reforgados e ligados a biologia do sexo, pois infiltrar-se, como a autora mesmo
reforca, é entrar aos poucos em um lugar onde naturalmente ndo se deveria
estar, conforme é apresentado nocontexto da reportagem. Para estabelecer
estas reflexdes, a autora utiliza-se dos Estudos Culturais para compreender
como o dispositivo da midia traz representacdes de modos de ser no mundo.

Uma visdo semelhante quanto a constituicdo de femininos e
masculinos no estudo da Johanna Miihlen (2009) que objetiva analisar as
representac¢des de homens e mulheres atletas nos textos produzidos pelo Site
Terra durante a realizacdo dos jogos de Pequim 2008. Umdestaque da revista
é a graciosidade, beleza e elegancia na gestualidade e movimento das
mulheres, naturalizando essas caracteristicas como femininas. A autora
aborda o uso dos uniformes extremamente curtos como uma forma de
“trazer” feminilidade, como se um corpo performatico feminino pudesse ser
visto através da sexualizacdo de seu corpo. As narrativas que se constituem
através desses espacos midiaticos, em ambas as pesquisas analisadas,
demarcam uma fronteira de pertencimento onde os corpos se constituem
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através de modelos considerados aceitos. E muito importante pensar na
midia como um grande artefato que produz e constitui identidades de um
determinado tempo (FIGUEIRA, 2012; MUHLE, 2009) e que se refletem nas
narrativas hegemonicas dentro do espaco da Educacao Fisica escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Os trabalhos analisados, portanto, tém uma forte ligacdo, a
constituicio dos corpos, que, de alguma forma, é uma ferramenta de
regulacdo. Muitos textos sdo utilizados para a producdo dessas regulacdes,
seja ela uma revista adolescente, um site de reportagens esportivas ou até
mesmo as instituicdes como familia e escola. Todas essas formas constituem
saberes sobre representacoes de corpos e identidades; é através dessas
narrativas de formas de ser e de estar no mundo e interpretacdes de
significados sociais que, além de delimitar fronteiras, demarcamdiferencas
sobre as perspectivas de corpos.

Pensar de que modo a Educagao Fisica Escolar tem se sido um espaco
de constituicdo/consolidagdo das narrativas de corpos e géneros torna-se
necessario; refletir este tempo-espaco-mundo em que nos tornamos
superficies de inscricdes. Encontramo-nos frente a desconstrucdes de
perspectivas identitdrias em torno dos géneros, das sexualidades, das
identidades nacionais e étnicas, geracionais, religiosas, de classe, entre
outras. Vivemos em um panorama em que diferentes grupos reclamam sua
representacdo diferencial no espago societdrio e, fundamentalmente,
reclamam sua representacdo no curriculo da escola contemporanea.
Tomando com referéncia os estudos de Tomaz Tadeu da Silva (1999) sobre
curriculo, o autor considera que, as escolas e os curriculos como artefatos
culturalmente constituidos a partir de processos de ordenagao,
hierarquizacdo e representacdo, retratam as narrativas hegemonicas de
corpos, géneros e sexualidades. Assim, é possivel considerar que aEducacio
Fisica escolar e os modos como os professores e professoras de Educacido
Fisica efetivam suas praticas estdo permeados dessas narrativas.
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Resumo

O ensino de ciéncias naturais é de extrema importancia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, pois é nesta etapa que os estudantes sdo
alfabetizados cientificamente e despertam o seu interesse pela carreira
cientifica, conhecendo o mundo que os cerca e as transformacdes que nele
ocorrem. Para que estes objetivos sejam alcancados, é necessario que o
professor dessa etapa esteja preparado para abordar as tematicas referentes
a essa area do conhecimento. Neste sentido, o presente trabalho buscou
verificar como se da a formacdo inicial e continuada dos professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, bem como suas praticas pedagogicas
utilizadas nas aulas de ciéncias das escolas publicas do municipio de Boa Vista
do Incra/ RS. Para tanto, utilizou-se como metodologia a pesquisa
exploratéria de carater qualitativo, bem como a pesquisa descritiva. Como
resultado desta pesquisa, constatou-se que os professores dos Anos Iniciais
ainda abordam a area das ciéncias naturais de formatradicional, pois ndo
receberam formacgao especifica na area.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias naturais. Ensino Fundamental. Formacao
do pedagogo.
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Eixo Tematico: Curriculo, gestdo e formacgdo docente.
INTRODUCAO

0 ensino de ciéncias tem papel fundamental, pois é a partir dele que
os estudantes sdo orientados nas questdes relacionadas a promocio da
cidadania, no que tange ao seu desenvolvimento enquanto cidadaos cientes e
usudrios da tecnologia ja existente. Partindo desse pressuposto, o ensino de
ciéncias é uma peca fundamental para despertar nos alunos o interesse pelas
carreiras cientificas, em especial, as ciéncias naturais, pois é desta forma que
épossivel produzir conhecimento cientifico e tecnolégico, que poderao vir a
contribuir com o desenvolvimento social e econémico do pais.

Assim, o despertar cientifico pode se dar a partir dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, no qual é trabalhada a disciplina de ciéncias naturais e
é um dos primeiros contatos que o educando tem com o conhecimento
cientifico ja produzido. E através dessa area que os estudantes poderio
elaborar uma melhor compreensio do mundo que vivem e das
transformacgdes que nele ocorrem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde que o ensino de
ciéncias naturais nos anos iniciais, deve proporcionar a constru¢do e
apropriacdo de conceitos e significados, levando em consideracdo a
realidade social da crianca. Partindo de questdes que sejamdesafiadoras
e que estimulem a curiosidade cientifica dos estudantes com o intuito de
instigaro espirito investigativo nos alunos (BRASIL, 2018).

Atualmente, os resultados obtidos no ensino de ciéncias naturais nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem sido insatisfatérios (MULINE,
2018). As causas que levam a esses resultados sdo varias, no entanto, a
formacao dos professores dessa modalidade de ensino é o que mais chama
atencdo, visto que é atribuida a eles a responsabilidade de nio ter ensinado
conceitos basicos que cabe a essa disciplina. Nesta primeira etapa do Ensino
Fundamental, a leitura, a escrita e os calculos recebem maior atengio,
deixando de lado as demais habilidadesa serem desenvolvidas.

Sendo assim, este trabalho tem como o objetivo geral analisar a
formacao inicial e continuada dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como suas praticas pedagogicas utilizadas nas aulas de
ciéncias das escolas publicas do municipio deBoa Vista do Incra/ RS. Tendo
como objetivos especificos: analisar como ocorre a formagao dos professores
que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental; compreender a
concep¢do dos professores das escolas em estudo, no que se refere a
importancia do ensino deCiéncias Naturais nessa etapa da Educacdo Basica e
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verificar quais sdo as praticas pedagoégicas adotadas pelos docentes ao
ensinarem ciéncias Naturais nos Anos Iniciais.

MATERIAIS E METODOS

Para tanto, utilizou-se como metodologia a pesquisa exploratéria de
caraterqualitativo, bem como a pesquisa descritiva. Como instrumento de
coleta de dados foiutilizado questionario, o qual foi aplicado aos professores
das redes municipal e estadual de Boa Vista do Incra/ RS. As respostas obtidas
a partir do questionario foram discutidas em forma de categorias. Foram
utilizados como respaldo tedrico estudiosos da area, bem como asorientagdes
dos Documentos Oficiais a BNCC e o RCG.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Participaram da pesquisa dez professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental darede publica do municipio de Boa Vista do Incra/RS. Todos
os participantes eram do género feminino e foram nomeados de “A” a “I”. Dos
dez participantes apenas um entregou o questionario em branco e, dessa
forma, o mesmo foi excluido da analise dos resultados.

Em relagdo ao perfil das professoras, no que diz respeito ao tempo de
experiéncia em sala de aula, observa-se que varia de 5 a 30 anos e no que se
refere ao tempo de atuacdo apenas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
varia de 1 e 30 anos. Dessa forma, constata-se que dos nove (9) professores
que participaram da pesquisa quatro (4) deles tiveram experiéncia apenas
nos Anos Inicias, ndo atuando em outros niveis de ensino. Entre as
professoras participantes, cinco (5) possuem gradua¢do em Pedagogia e
outros quatro o curso normal na modalidade magistério, sendo que a maioria
delas possuem outra graduacdo complementar em outras areas do
conhecimento. Todavia, apenas quatro professores possuem formagio
especifica na area das ciéncias da natureza, tais como: Quimica, Biologiae
curta em Ciéncias. Sendo assim, observa-se que mais da metade dos
participantes ndo tem formagao na area de ciéncias naturais.

Com a realizacdo deste estudo, constou que os referidos professores
das redes de ensino em estudo possuem formacao inicial para ministrar aulas
de ciéncias naturais, porém os sistemas de ensino ndo oferecem a formacgao
continuada especifica na drea das ciéncias naturais. Os educadores por sua
vez desenvolvem poucas atividades experimentais e/ou de campo e também
utilizam com pouca frequéncia materiais de dudio e video durante as aulas
de ciéncias. Quanto a metodologia, constatou-se que a mais utilizada continua
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sendo a tradicional, que por sua vez vai contra as orientacdes dos
documentos oficiais para o ensinode ciéncias da natureza.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs a realizacao desse estudo, pode-se concluir que os professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental possuem a habilitacdo exigida pela
legislacdo educacional para atuar nos Anos Iniciais da referida etapa, porém
amaior parte deles ndo possui formacdo inicial especifica na area das ciéncias
da natureza.

Também foi possivel verificar que os sistemas de ensino tanto em
ambito municipal quanto estadual oferecem formagdes continuadas voltadas
a educacdo, abordando assuntos mais amplos com o intuito de englobar todos
os profissionais da rede. Neste sentido, os professores que atuam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental em Boa Vista do Incra/RS nao participam de
formagdes continuadas especificas para a area das ciéncias da natureza.

Contudo, durante o estudo, é possivel perceber que os professores
dos Anos Iniciais das referidas redes desenvolvem com pouca frequéncia as
aulas de campo e/ou experimentais. Materiais de audio e video sdo
utilizados pelos professores com pouca frequéncia nas aulas de ciéncias
naturais, porém metodologias tradicionais como a fixagdo de conceitos e
copia do quadro negro sdo utilizadas com muita frequéncia. Acredita-se que
isto ocorre devido a falta de estrutura fisica nas referidas escolas, bem como
também pela falta da promocio de formagdes especificas na area das ciéncias
da natureza para os professores destaetapa da educag¢do basica que acabam
reproduzindo em suas praticas pedagégicasmetodologias retrégradas que
vao ao desencontro as orientagdes propostas pelos documentos oficiais.
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A FORMACAO DO PROFESSOR-LEITOR:
LETRAMENTO LITERARIO NA FORMACAO
DOCENTE
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Resumo

Este estudo vincula-se a pesquisa em andamento "Leitura mediada: de leitor
mediado a mediador de leitura mediador de leitura”, coordenada pela Prof2
Dr2 Marilia Forgearini Nunes, que investiga a mediacdo cultural,
especificamente a mediacdo da leitura literaria como parte da formacao
docente. Com o objetivo de refletir sobre a presenca do letramento literario
na formacdo docente, foi realizada uma revisdo bibliografica. A partir da
pesquisa, foram selecionados nove artigos académicos que fornecem
argumentos relacionados ao objetivo geral da pesquisa: fomentar a
experiéncia da leitura mediada ou da interacdo mediada entre texto e leitor
no contexto da formacdo docente a partir de discussdes tedricas e
experiéncias praticas. A leitura dos textos revelou argumentos que permitem
ampliar a discussdo em torno da relevancia da formacao leitora como parte
da formacgdo docente. Em outras palavras, ser leitor eficiente importa para a
mediacgdo eficiente da leitura literaria em sala de aula.
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INTRODUCAO

O presente trabalho esta vinculado a pesquisa coordenada pela Prof2
Dr2 Marilia Forgearini Nunes, "Leitura mediada: de leitor mediado a
mediador de leitura mediador de leitura”, que investiga a mediagdo cultural,
especificamente a mediagdo da leitura literaria como parte da formacao
docente. Considerando o propésito da pesquisa, o objetivo geral do trabalho
“A formacdo do professor-leitor: letramento literario na formac¢do docente” é
refletir sobre a presenca do letramento literdrio como pratica que qualifica a
formacgio docente inicial. A reflexdo observa a formacgdo docente a partir da
Licenciatura em Pedagogia com atuacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Visando o desdobramento do objetivo geral, desenvolvemos os
seguintes objetivos especificos: realizar revisio bibliografica com as
especificagcdes previamente selecionadas; analisar os artigos considerando o
objetivo dotrabalho; refletir sobre o letramento literario na formagdo de
professores do Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A motivagdo para o desenvolvimento da pesquisa surge a partir de
questionamentos em relacdo a ag¢do leitora da populagdo brasileira. A
pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” (2020), promovida pelo instituto Pré-
livro, apresenta dados que avaliam o comportamento do leitor brasileiro. A
52 edicdo da pesquisa revela que, em 2019, a populagdo brasileira
compreende 52 milhdes de leitores e 48 milhdes de nao leitores. Os nimeros
demonstram diminui¢do na quantidade de leitores, e aumento na quantidade
de nao leitores, ao considerarmos os dados apresentados na edigdo de 2015
da mesma pesquisa. Presentes na amostra populacional da investigacao,
podemos encontrar estudantes de licenciatura e professores da educagao
bésica. Acreditamos na condi¢do essencial da leitura na formacdo inicial e
continuada dos educadores brasileiros. Portanto, como pode ocorrer a
formacgao leitora dos estudantes de Pedagogia e/ou educadores de
educagdo basica para que estes leitores mediados se tornem mediadores
de leitura? A partir desse questionamento e considerando nossos objetivos,
desenvolvemos uma revisdo bibliografica a fim de analisar e refletir sobre a
formacgio do professor-leitor com foco no conceito de letramento literario.
Esse mapeamento de trabalhos auxilia a reforcar e a reconstruir argumentos
em nosso percurso de reflexdes e investigacao.

METODOLOGIA

A fim de “localizar e sumarizar os estudos sobre o tdpico”
(CRESWELL, 2007, p. 49)da presenca do letramento literario na formacao
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inicial e continuada do docente, realizamos uma revisdo bibliografica. A
escolha pelo uso da revisdo bibliografica se da por diferentes motivos:

[...] ela compartilha com o leitor os resultados de outros estudos que estao
proximamente relacionados ao estudo que estd sendo relatado. Ela
relacionaum estudo ao didlogo corrente mais amplo na literatura sobre um
tépico (CRESWELL, 2007, p. 45).

Desta forma, ampliando a possibilidade de discussdo sobre os tépicos
em questdo. Os critérios de selecdo dos trabalhos foram: a) artigos
académicos publicados em periddicos e/ou em anais deeventos; b) data de
publicacdo (2010-2020); c) presenca das expressodes: formacdo docente oude
professores, leitura, mediacgdo, literatura infantil ou literatura, professor-
leitor como palavra-chave ou no titulo. A busca aconteceu nos repositérios
Google Académico e Scielo. Foram selecionados nove trabalhos que se
relacionam com o objetivo da pesquisa. O conjunto de nove artigos revelou
dois grupos tematicos, o primeiro mais amplo em relagio aonosso objetivo e
o outro mais especifico: Formacdo docente, reunindo quatro artigos e
Literatura infantil e leitura, com cinco artigos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da leitura dos textos, elaboramos um resumo de cada um dos
artigos selecionados. A proximidade temadtica identificada pela escolha de
suas palavras ou expressdes chaves motivou agrupa-los em dois blocos. A
formacao de professores como temaconstituiu o primeiro conjunto. Nele
incluimos o artigo Formagdo de professores: a constituicdo de um campo de
estudos (ANDRE, 2010). A autora analisa o processo de constitui¢do do campo
de estudos da formacgdo de professores. Organiza-se um percurso que
recupera a produgio académica sobre a formacao de professores. O percurso
destaca que o tema formacdo de professores surge associado ao campo da
didatica e aos poucos al¢ca sua independéncia. Nas consideragdes finais, as
reflexdes ficam em torno dos avangos e das lacunas no campo de estudos da
formacao docente. Ao mesmo tempo que se dirimiu a dicotomia teoria e
pratica, ainda se revelam argumentos generalistas, com perspectivas restritas
de investigacao.

O triangulo da formagdo docente: seus jogadores e configuragées
(SARTI, 2012) é o segundo texto do bloco. O tema geral é a formacdo dos
professores de Anos Iniciais doEnsino Fundamental. Analisa-se a formagao
tomando um modelo triangular de relagdes(inspirado em Anténio Névoa)
com trés dimensdes desse processo: os professores e asinstincias que os
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representam, as universidades, fundagoes e institutos que realizam pesquisa
e o poder publico (secretarias de educagio, 6rgidos administrativos). As
diferentes relacdes, representadas por cada um dos lados do tridngulo,
revelam possiveis posi¢des que os professores dessa etapa da Educagao
Basica ocupam.

No terceiro texto, O tema da formagdo de professores: trajetdrias e
tendéncias do campo na pesquisa e na agdo (CUNHA, 2013), ha um
mapeamento e estudo das "[...] tendéncias tedrico-praticas que marcaram a
compreensdo da docéncia no Brasil, [..] na segunda metade do século XX"
(CUNHA, 2013, p.1). A investigacdo resulta em um quadro descritivo de
tendéncias tedricas para a formagdo docente de 1960 até os anos 2000. Essas
perspectivas revelam como o professor é definido e como a sua formacgao se
estrutura. A ideia de que a formacao de professores se faz em um “continuum,
desde a educacdo familiar e cultural do professor até a sua trajetoéria formal e
académica” (CUNHA, 2013, p. 4) é a tendéncia identificada nos anos 2000.
Essa tendéncia dialoga com os textos selecionados e apresentados até aqui e
reitera o argumento de que as experiéncias afetam a futura acdo docente.

O ultimo texto do bloco sobre formac¢ido de professores é Saberes
docentes: entre concepgoes e categorizagoes (NETO; COSTA, 2016). O estudo
reine autores recorrentes em trabalhos que tratam sobre os saberes
docentes, observando a quais eixos tematicos ostrabalhos se relacionam e
quais contribui¢cbes desses autores sdo utilizadas. O quadro delineado
permite observar que os saberes pedagdgicos, experienciais, disciplinares e
curriculares sdo as categorias dos saberes docentes mais presentes nas
pesquisas, sendo que o saber experiencial é o mais destacado. Refor¢a-se a
reflexdo: toda a aquisicao de saber passa pela experiéncia vivida, inclusive a
dos saberes profissionais.

No segundo bloco de artigos, voltados a relacdo entre formacao
docente, literatura e a sua leitura, o primeiro texto Leitura e formagdo inicial
de professores: sentidos, memdria e histdria a partir da perspectiva discursiva
(ASSOLINI, 2011) é um artigo analitico sobre a relacdo de estudantes de
Pedagogia com a literatura. Investiga-se se essa relagdo existe e como ela
interfere no processo de aprendizagem dos académicos. As entrevistas com
os estudantes revelam o entrelacamento entre as experiéncias passadas e
presentes dos estudantes. Os discursos sobre ler e ser leitor destacam
problematizagdes pertinentes ao processo formativo da docéncia.

O texto Literatura infantil e pedagogia: tendéncias e enfoques na
produgdo académica contempordnea (KIRCHOF, BONIN, 2016), propode
articular a literatura infantil com a educacdo, evidenciando o aspecto
pedagoégico da literatura infantil. Oferece-se ao leitor um percurso histérico
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em torno dessa relacio e os resultados que reiteram a importincia da
literatura na formacdo do sujeito.

O professor leitor e o ensino da competéncia leitora (SOUZA; SALETE,
2017)focaliza a leitura associada ao professor na perspectiva do professor-
leitor. A investiga¢do analisou entrevistas com docentes da rede publica com
vistas a compreender esse professor-leitor, a sua auto-avaliacio e
desempenho como leitor por meio de relatos de sua pratica pedagogica. Os
resultados obtidos demonstram que a escassa leitura na vida doprofessor
enfraquece o fazer pedagégico da leitura.

O terceiro artigo, Andlise de obras da literatura infantil como
estratégia de formagdo do pedagogo/professor: saber ler, saber escolher
(DALLA-BONA; FONSECA, 2018) é um estudo de caso de uma disciplina do
curso de Pedagogia. Uma pratica de leitura em sala de aula em que cinco obras
literdrias infantis foram lidas, pensando na efetividade de estratégias de
leitura é analisada. As leituras organizaram-se baseadas na estética da
recepg¢do, buscando desestabilizar os estudantes de sua crenga utilitarista da
literatura e auxilia-los a (re)pensar papel da literatura infantil no ensino e na
formacao do leitor.

0 ultimo texto é O ensino de literatura no curso de Pedagogia: uma
presenganecessdria (SALDANHA; AMARILHA, 2018). Mapeia-se o ensino de
literatura nos cursos depedagogia de 27 universidades federais do Brasil. A
ideia central é de que a literatura é fundamental para a formagdo humana
sendo relevante a sua presen¢a nos curriculos de cursosde formacio de
professores que atuam na Educagdo Basica com as criancgas, pois sdo
responsaveis por introduzi-las na cultura letrada. As autoras argumentam
sobre a necessdria vivéncia teérica dos conceitos em torno da literatura
para a formagdo docente e de atuacdocomo mediador de leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

A leitura dos textos revelou argumentos que permitem ampliar a
discussdo em tornoda relevancia da formagao leitora como parte da formacao
docente. Em outras palavras, ser leitor eficiente importa para a mediagcdo
eficiente da leitura literaria em sala de aula. Portanto,torna-se relevante nos
questionarmos e refletirmos sobre o letramento literario na formagio
docente. Segundo Rildo Cosson (2014, s.p), o letramento literario é o
“processo de apropriacgdo da literatura enquanto linguagem”. O autor defende
também a relevancia da constituicdo de uma comunidade de leitores para o
desenvolvimento da apropria¢do daliteratura. Desse modo, as experiéncias
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literarias ndo sdo somente individuais, mas uma possibilidade de interacao
entre diferentes leitores e livros.

Para mediar a literatura, em sala de aula, de maneira que se produza
sentido, é interessante ter passado por experiéncias literarias, ou seja, é
relevante que além do desenvolvimento dos conhecimentos gerais da
docéncia e da teoria literaria como destacam Saldanha e Amarilha (2018)
também que se oportunizem praticas de leitura da literatura. A leitura precisa
ser vivida para uma mediacdo mais sensivel. Portanto, consideramos
essencial a experiéncia de interacdo com os livros na formacdo humana e na
formacdo docente.
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A IMPRESSAO 3D NO DESENVOLVIMENTO
DE RECURSOS PEDAGOGICOS PARA
CRIANCAS COM DEFICIENCIA VISUAL

Fausto Maioli Penello?
Kelli Teixeira Penello2

Resumo

0 trabalho compartilha a utilizacdo da impressdao 3D como ferramenta na
producdo de recursos pedagdgicos para o trabalho com criangas com
deficiéncia visual, articulando experiéncias concretas de utilizacdo de
impressodes em 3D, baseadas na parceria e colaboracado entre os professores,
que sao autores desse trabalho. Lancando o olhar para questdes que
emergiram durante a experiéncia do professor no desenvolvimento,
modelagem e impressdo em 3D do livro “Formas”, que logrou primeiro lugar
no II Concurso Nacional do Livro Tatil organizado pelo Instituto Benjamin
Constant - IBC, realizado em 2019, e também, focando no cotidiano da
Educagdo Infantil no Instituto Benjamin Constant, a partir de objetos que
foram confeccionados na impressora 3D e utilizados em projetos pedagdgicos
pela professora, em 2018. No contexto das experiéncias aqui apresentadas, a
crianca com deficiéncia visual é compreendida como sujeito ativo na
construcao do conhecimento e nas relagdes que estabelece, a partir das
experiéncias que vivencia.
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Eixo Tematico: Acessibilidade e praticas educacionais inclusivas
INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta o percurso recente de imersao dos
autores desse trabalho nas questdes que tangenciam a impressiao 3D, no
desenvolvimento de recursos pedagogicos para criancas com deficiéncia
visual, interesse oriundo de suas experiéncias académicas e profissionais no
ambito da Educacido Precoce e Educa¢ido Infantil do Instituto Benjamin
Constant - IBC no Rio de Janeiro, Instituicdo pioneira no atendimento as
pessoas com deficiéncia no Brasil (BRASIL, 2008, p.2). Também, a partir de
demandas que extrapolam os muros do IBC, vivenciadas em suas trajetdrias
de formagdo, atuagido e pesquisa em outros espacos, que contribuem para
pensar a relevancia da acessibilidade em todas as suas dimensdes.

Com base na parceria e colaboragdo entre os professores,
concretizada na impressdode objetos utilizados em atividades pedagégicas
na Educacdo Infantil do IBC e através das questdes que emergiram no
processo de desenvolvimento do livro “Formas”, que logrou primeiro lugar
no II Concurso Nacional do Livro Tatil do Instituto Benjamin Constant, em
2019, a intenc¢do do trabalho é dialogar sobre a utilizagdo da impressao 3D
como ferramenta na producdo de recursos pedagégicos para o trabalho com
criangas com deficiéncia visual, articulando experiéncias concretas de sua
utilizagdo.

METODOLOGIA

Vivemos em uma sociedade onde a visdo ocupa um lugar central nas
relacdes interpessoais, nas formas de interagdo, expressio e comunicacio,
nesse contexto, a deficiéncia visual, algumas vezes, pode restringir a
interacdo com esse mundo marcadamente visual e que apresenta pouca
acessibilidade. Por isso, no chdo da escola, o processo de aprendizagem da
crianga com cegueira e baixa visdo deve valorizar seu comportamento
exploratorio, buscando favorecer sua iniciativa, autonomia e participagao em
todas as atividades propostas no planejamento pedagégico.

O olhar para diferentes aspectos do desenvolvimento da crian¢a com
deficiénciavisual impulsionou o interesse do professor que atua na Educacao
Precoce pela producdo de materiais adaptados, que passou a confeccionar.
Assim, nos ultimos anos, tem dedicadotempo para aprender mais sobre a
modelagem 3D (processo digital para desenhar o que serd impresso) e a
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impressdao de objetos, brinquedos e materiais adaptados utilizando uma
impressora 3D que comprou e montou em sua casa.

Com base no campo de interesse em comum pela impressao 3D e no
desenvolvimentode recursos pedagdgicos, os autores desse trabalho, ambos
docentes de criangas pequenas com deficiéncia visual, foram aprofundando
leituras sobre o assunto. Com o conhecimento que foi sendo aprimorado,
comecaram a dialogar, trocar informa¢des e pensar sobre as
possibilidades de utilizacdo da impressdo 3D no cotidiano da Educagdo
Infantil do IBC, a partir das necessidades que surgiam nos projetos
pedagogicos desenvolvidos na turma em quea professora atuava em 2018.

Em relacdo aos objetos pensados especificamente para os projetos
pedagogicos desenvolvidos na turma de Educacdo Infantil, podemos citar o
trabalho com poesias e cancoes, que foram exploradas com o auxilio de
objetos impressos em 3D como recurso pedagégico. Como por exemplo, a
casa que foi impressa para o poema “A CASA” de Vinicius de Moraes, ou entio,
a tartaruga articulada, impressa para explorar a cang¢io “Tartaruga e o lobo”
do Grupo musical Palavra Cantada. Em ambas as atividades, evidenciou-se o
potencial da impressao 3D no cotidiano escolar de criangas com deficiéncia
visual.

Esse processo de aprofundamento tedérico e pratico sobre a
impressao 3D, fez com queo professor participasse do II Concurso Nacional
do Livro Tatil com um livro que desenvolveu, modelou, imprimiu em 3D e
explorou com os alunos cegos e com baixa visdo do setor de Educacdo
Precoce do IBC, logrando o primeiro lugar no concurso e tendo a
oportunidade de participar do XIV Concurso Internacional do Livro T4til, na
Bélgica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Pode ser muito abstrato para uma crianga que ndo esta vendo
compreender o que a cerca se as informacgdes forem limitadas somente a
descrigdo, que mesmo consistindo em um recurso muito importante, ndo
pode ser o Unico, tendo em vista que, “nossa percep¢do do mundo é uma
relacdo de interacdo, ou seja, estamos o tempo inteiro estabelecendo
relagdesde troca entre nosso corpo, nossos sentidos, as coisas e as outras
pessoas, fazendo desta percep¢do uma forma de comunicacdo” (CARDEAL,
2009, p. 39), desse modo, a crianga comdeficiéncia visual precisa que sejam
explorados os seus sentidos remanescentes, para que sejaoportunizado seu
acesso a informacao.
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No que tange a deficiéncia visual, hd ainda que se levar em conta sua
complexidade,ja que, diz respeito a um grupo heterogéneo de pessoas cegas
e pessoas com baixa visdo, em diferentes niveis. Assim, cada crianca requer
condic¢oes, recursos, e adaptacgoes especificas e diferenciadas de acordo com
seu comprometimento visual. Pois, a condi¢do visual de uma crianga com
baixa visdo pode ser instavel e variar de acordo com a iluminag¢do, com o
tempo, estar relacionada ao estado emocional, dentre outros fatores.

Pensar nessas especificidades permeia o trabalho pedagégico e a
escolha dos recursos utilizados no cotidiano escolar. Além da utilizacdo do
Braille, de diferentes texturas e encaixes, durante o desenvolvimento do Livro
“Formas” houve o cuidado em torna-lo acessivel para as criangas com baixa
visdo, utilizando contraste e escrita ampliada. O processo de
desenvolvimento teve ativa participagdo das criancas, ocasionando
adaptacdes namedida em que elas interagiam com o livro, até chegar a
impressdo da versao final.

O cotidiano com as criangas suscita pensar que quando a crian¢a tem
a oportunidade de explorar o ambiente, tocar e pesquisar objetos de
diferentes tamanhos e texturas, sentir cheiros e gostos, movimentar-se,
conhecer e discriminar sons, todas essas experiéncias favorecem a
construc¢ao do conhecimento e a interpreta¢do e compreensao da realidade.
Assim, a impressdo em 3D de recursos pedagdgicos para o trabalho com
criangas com deficiéncia visual contribui para pensar na importancia de
serem oferecidas atividades que proporcionem que a crianga formule
conceitos a partir das experiéncias concretas que vivencia, respeitando o seu
tempo, o seu ritmo, suas preferéncias e suas escolhas.

Tais experiéncias devem ser contempladas no planejamento docente,
com inten¢do pedagdgica, buscando a participa¢io ativa das criangas em
todas as atividades propostas, favorecendo assim sua autonomia e seu pleno
desenvolvimento. O mesmo ocorre em relagdo aos recursos pedagdgicos
impressos em 3D, sendo importante que a crianca com deficiéncia visual seja
protagonista em todo o processo de desenvolvimento da impressao, atuando
como consultora, colaboradora e revisora a partir de sua interagdo com os
objetos impressos.

CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento infantil, os primeiros anos de vida sdo de suma
importancia, assim como, os estimulos que sdo oferecidos durante essa etapa.
Desse modo, o trabalho pedagoégico com criangas com deficiéncia visual deve
envolver estratégias atentas as suas especificidades e singularidades, visando
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a ampliacdo das experiéncias sensoriais da crian¢a através das fontes de
informacdo tateis, auditivas, olfativas, gustativas e visuais (no caso das
criangas com baixa visdo). Esse trabalho no contexto da Educacio Infantil do
IBC é realizadopela professora, reaproveitando materiais e utilizando sucatas
nas atividades pedagodgicas. Mesmo assim, a experiéncia concreta de
utilizagdo de recursos pedagdgicos impressos em3D, deixou evidente o seu
inegavel potencial no campo educacional.

A impressdo 3D pode tornar-se uma grande aliada, tendo em vista
que, “a reducdo do tempo, o aumento das tecnologias de baixo custo e a
possibilidade de personalizagdo de objetos adequados aos usuarios sio as
principais vantagens proporcionadas por tais tecnologias” (FERRARI et al.,
2019, p. 60). Certamente que a realidade educacional brasileira ndo permite
que muitas escolas e até mesmos centros de referéncia possuamimpressoras
3D, isso envolve recursos financeiros para compra de equipamento, materiais
e formacdo técnica especifica, tal debate é interdisciplinar e permeia
diferentes areas do conhecimento.

Destaca-se que a utilizacdo de uma impressora 3D ainda nao é tdo
simples como imprimir em uma folha de papel, utilizando uma impressora
comercial. Imprimir em 3D envolve conhecimento técnico, desde o processo
inicial da modelagem do objeto utilizando um software de computador até a
pos-impressao, ajustando a peca e suas superficies. Envolvendo varias etapas,
antes mesmo de ligar a impressora é necessario utilizar outro programa que
ird realizar o fatiamento do objeto e gerar um arquivo, com cédigos, que a
impressora podera “ler”.

Portanto, o conhecimento técnico é muito importante em todo o
processo, sdo necessarios ajustes especificos que envolvem: temperaturas,
velocidades, altura das camadas, espessura da linha, nivelamento da mesa,
entre outras indmeras possiveis configuracdesespecificas para cada objeto
ser impresso. O processo de impressdo precisa ser acompanhado de perto,
podendo durar muitas horas, no caso da tartaruga articulada que foi
impressa, por exemplo, somente a parte da impressdo levou cerca de dez
horas. Um pequeno detalhe no projeto, em sua configuragdo ou durante a
impressdao, pode gerar falhas no objeto, tendo que ser ajustado,
inevitavelmente ocasionando o reinicio da impressao.

Contudo, a velocidade do avanco das tecnologias nos dltimos anos, faz
pensar no potencial da utilizacdo da impressdo 3D como ferramenta na
producdo de recursos pedagdgicos, que contribuam para experiéncias
concretas de acesso a informagdo por parte das criancas com deficiéncia
visual. Foi isso que os autores desse trabalho evidenciaram ao utilizar tais
recursos, tanto nos projetos pedagégicos quanto no desenvolvimento do
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Livro Tatil. Atualmente, os professores estdo envolvidos no desenvolvimento
de um novo livro que participara do III Concurso Nacional do Livro Tatil
organizado pelo Instituto Benjamin Constant.
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Resumo

A presente investigacdo intitulada “A utilizagdo de recursos de
Tecnologia Assistiva para criangas surdas”, pretendeu analisar quais sdo os
recursos de Tecnologia Assistiva (TA) disponibilizados pelo Governo na
esfera municipal, estadual e federal, analisando o auxilio disponibilizado por
elas, para a aprendizagem de criangas surdas nas escolas regulares. Apés
pesquisas iniciais, chegou-se a (1) um Programa e (1) uma Plataforma Digital,
oferecidas pelo Governo Federal, respectivamente o programa“VLIBRAS” e a
plataforma “WIKILIBRAS”. Tal escolha, justificou-se uma vez que ambos os
recursos sdoconsiderados ferramentas de grande auxilio que contribuem
para o processo de inclusdo escolar, tanto para os professores como para os
estudantes surdos, pois podem ser utilizados em turmas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Metodologicamente o estudo foi organizado por meio
da pesquisa documental, de viés qualitativo, sendo que o instrumento de
coleta de dados utilizado foi a construgdo de uma ficha contendo informagdes
e excertos sobre cada documento analisado. Ao realizar a pesquisafoi possivel
compreender que tanto o “VLIBRAS” como o “WIKILIBRAS” sdo de grande
auxilio paraas pessoas com surdez, em sua inclusdo no ambito social e escolar,
pois eles promovem a integragdo, comunicacio e socializagdo com todos.
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Eixo Tematico: Acessibilidade e praticas educacionais inclusivas.
INTRODUCAO

Problematizar a Inclusdo Educacional de alunos surdos na escola
regular é uma questdode grande relevancia, tanto no ambiente educacional
como fora dele. Ao nos depararmos coma realidade, podemos perceber que,
em muitos casos, ndo ha a devida assisténcia as criancas surdas dentro dos
espagos escolares, uma vez que muitas possuem limitacdes em relacdo as
informacdes basicas do cotidiano.

Hoje é fundamental que a escola esteja preparada para receber alunos
surdos, pois por meio dela, eles adquirem conhecimentos importantes que
contribuem diretamente no que diz respeito ao desenvolvimento global dos
mesmos. Visando o avanc¢o da tecnologia é fundamental que as instancias
governamentais analisem e observem as necessidades dos alunossurdos e dos
professores, disponibilizando métodos de ensino e auxilio tecnolégico para
facilitar a aprendizagem tanto na escola como fora dela. Ao encontro disso,
destacam-se os recursos de Tecnologia Assistiva (TA), grande aliada,
promovendo praticas inclusivas e, consequentemente, a possibilidade de
melhorias nos processos de ensino e de aprendizagem.

Partindo dessas constatacdes, a questdo que norteou esse estudo
buscou investigar: Como as instancias governamentais, por meio das politicas
e programas educacionais, tém promovido aos alunos surdos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental acesso as ferramentas de Tecnologia
Assistiva? Dessa forma, pretendeu-se com este trabalho, analisar quais
sdo alguns dos recursos de Tecnologia Assistiva disponibilizados pelo
Governo na esfera municipal, estadual e federal, analisando o auxilio
disponibilizado por elas, para a aprendizagem de crianc¢as surdas nas escolas.

METODOLOGIA

Devido a situacio de distanciamento social em que vivemos, no mundo
inteiro, causadapela pandemia do novo coronavirus (COVID-19), ndo foi
possivel realizar uma Pesquisa de Campo, ja que a recomendacgdo dos érgaos
competentes se da no sentido de priorizar o ensinoremoto em todo o pais.
Dessa forma, para a realizacdo da presente investigacdo, foi utilizada uma
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Pesquisa Documental, de viés qualitativo. A partir dos dados e informacgdes
coletadas nosprograma “VLIBRAS” e na plataforma “WIKILIBRAS”, ou seja, os
documentos analisados nesse estudo, foi construida uma ficha analitica, para
possibilitar a identificacio de alguns elementos pertencentes a cada
Programa como, por exemplo, identificar os seus realizadores, suas fungdes,
seu publico-alvo, os acessérios necessarios para a utilizagdo dos programas,
entreoutros aspectos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Reconhecendo a importancia da Tecnologia Assistiva na vida das
pessoas com surdez,bem como a necessidade de que todos os recursos
disponiveis que possibilitem e facilitem a rotina de vida diaria e acomunicagdo
das pessoas surdas sejam acessiveis, tornou-se justificaveleste estudo. Nesse
sentido, foi fundamental analisar, utilizar e compreender os recursos
ofertados pelo Governo Federal para serem utilizados em sala de aula na
inclusdo do aluno surdo. Ressalta-se que, a fim de procurar por recursos
disponiveis, foram realizadas buscas relacionadas ao que esta sendo oferecido
pela esfera Municipal e Estadual, entretanto nao foramencontrados exemplos
nesse sentido.

Dessa forma, foram analisados (2) duas possibilidades ofertadas pelo
Governo Federal, sdo elas: “WIKILIBRAS” e “VLIBRAS”. Ambas possuem o
objetivo de serem uteis as pessoassurdas, como também favorecem as pessoas
ouvintes, pois fornecem acesso totalmente gratuitopara aquelas pessoas que
desejam aprender ou comunicar-se em Libras.

O “WIKILIBRAS” é uma plataforma online disponivel no Google ou
Mozilla Firefox para todas as pessoas, com a finalidade de aprender e
compreender sinais em Libras. A plataforma é um recurso com varias
ferramentas, com dicionario, videos, tarefas e traducdo, cujo acesso se da
através do cadastro no site do Governo Federal. E um recurso que abrange
aquelas pessoas que desejam compartilhar seus saberes através da Lingua
Brasileira de Sinais,e aquelas que possuem o objetivo de aprender Libras. Tal
recurso, apresenta-se como uma ferramenta de grande importancia para ser
utilizada na inclusio dos alunos surdos em sala de aula. Assim, é
imprescindivel, analisar e verificar os meios disponiveis para a sua utilizacao.

A Plataforma ofertada pelo Governo Federal possui a finalidade de
uma:

[..] construcdo e evolugcdo colaborativa dos sinais do VLibras com a
participacdo deuma comunidade de usudrios através da Internet. Esta
plataforma permite que uma rede de colaboradores possa criar, revisar,
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animar e avaliar sinais em Libras, e caso esses sinais sejam aprovados por
especialistas, eles passardo a compor/complementaro dicionario de sinais
da Suite VLibras. (BRASIL, 2020, p. 1).

Os sinais sdo realizados a partir da participacdo e colaboracao das
pessoas que desejamapresentar um sinal novo em Libras e, logo apds sua
publicagdo na plataforma, o sinal serd analisado, avaliado e aprovado por
especialistas que contribuem com ela. Aceito o sinal, o0 mesmo, sera incluido
no dicionario de sinais da Suite VLIBRAS, o qual é uma opgdo disponivel no
programa do VLIBRAS, responsavel por traduzir conteudos, como, textos,
audios e videospara a Lingua Brasileira de Sinais. Desse modo, é importante
enfatizar a participagdo da comunidade, a qual se faz fundamental e
necessaria para aprendizagem e conhecimentos de novos sinais, que nio
estdo incluidos no dicionario de sinais da Suite VLIBRAS.

A criacdo da Plataforma WIKILIBRAS foi uma iniciativa do Governo
Federal em parceria com o Laboratdrio de Aplicagdes de Video Digital (Lavid),
a Rede Nacional de Ensinoe Pesquisa (RNP), a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) e a Camara dos Deputados de Brasilia, sendo disponibilizada
gratuitamente, através do cadastramento e acesso ao portal do Governo
Federal Brasileiro.

Ja o programa analisado recebe a denominagdo de “VLIBRAS”, sendo
também ofertadopelo Governo Federal. Ele visa a traducdo de palavras, frases
e textos para a Lingua de Sinais, estando disponivel para baixar em
computadores, tablets e celulares. Para solucionar algumasdas dificuldades
que as pessoas surdas possuem nos aspectos que envolvem a comunica¢do
com as pessoas ouvintes, como também, na compreensdo de dudios e videos
que nao possuemTILs, o programa VLIBRAS propde:

[..] um conjunto de ferramentas computacionais de cédigo aberto que
traduz contetidos digitais (texto, dudio e video) para a Lingua Brasileira de
Sinais -LIBRAS, tornando computadores celulares e plataformas Web
acessiveis para pessoas surdas. (BRASIL, 2016, p.01).

O VLIBRAS é um programa realizado pelo Ministério da Economia
(ME), por meio daSecretaria de Governo Digital (SGD) e a Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), podendo ser utilizado gratuitamente por todas as
pessoas. Para se ter acesso ao Programa é necessario baixa-lo em um
computador, tablet ou celular para poder utilizar as ferramentas que ele
possui,sendo importante ressaltar que no site disponivel no Google, referente
ao respectivo Programa,ha manuais de instalagdo explicando cada meio
tecnoldégico com o qual o Programa é compativel.
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Ainda que o Programa possua manuais de instalagao detalhados, ao
instala-lo, épossivel constatar certa dificuldade, no caso de as criangas terem
que fazer a instalagdo. Assim,torna-se necessario que elas tenham auxilio de
um adulto para realizar esse processo, tanto emcasa como na sala de aula.

Ao baixar o aplicativo, o usuario sera direcionado automaticamente a
uma tela com um avatar, que ird traduzir para Libras os contetidos
selecionados, como textos, dudios e videos, sendo possivel também, procurar
por palavras e escrever frases para o avatar traduzir. Salienta-se que é
disponibilizada uma barra de velocidade, a qual o usuario podera escolher a
velocidadeque deseja visualizar o sinal. O Programa apresenta um avatar inico
paratodas as pessoas, coma possibilidade de escolha entre um avatar homem
ou mulher. Além desta possibilidade, hd também um tutorial de como utilizar
0 programa.

E importante ressaltar que cada estado de nosso pais possui palavras
e sinais diferentes em sua comunica¢do. Por esse motivo, o Programa
disponibiliza a op¢do de escolha para o usudario, de acordo com a sua
localidade. Por exemplo, se uma pessoa que reside na cidade de Cruz Alta, no
Estado do Rio Grande do Sul, ao entrar no aplicativo podera selecionar o seu
estado de origem.

Ha disposto no Programa além das possibilidades de tradugao de

texto, fala e legendas, acesso ao diciondrio em Libras. Conforme uma
reportagem publicada pela Universidade Federal da Paraiba em 2016, “o
programa foi langado com mais 11 mil sinais.” (UFBP, 2016, p. 1), sendo que
o numero de sinais estd aumentando constantemente por causa da
articulacdoque o Programa possui com a Plataforma do WIKILIBRAS.
Os recursos de Tecnologia Assistiva digitais disponibilizados pelo Governo
Federal,em nosso pais, mais especificamente o “VLIBRAS” e o “WIKILIBRAS”,
sdo interessantes porestarem disponiveis como ferramentas digitais. Ainda
de acordo com a fala do autor Tedfilo Alves Galvdo Filho (2009),

[...] os processos para saber, conhecer, aprender, hoje em dia,dependem
cada vez mais dos processos de inclusdo digital. E as pesquisas tém
revelado queessa realidade avanca de modo acelerado em nosso pais.
(GALVAO FILHO, 2009, p. 73)

O que se torna um ponto positivo para a inclusido das pessoas com
deficiéncia no meio social e escolar.

Sabe-se que o periodo que compreende os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental pode ser considerado uma fase de ensino com ricas
aprendizagens para o desenvolvimento dos alunos, além de ser uma etapa de
alfabetizacdo é um momento de brincadeiras e socializagdo entre as criancas.
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Assim, pode-se compreender que os documentos analisados sdo essenciais
para a inclusdo dessas criangas com surdez em sala de aula, ja que poderio
contribuir muito para a comunica¢ao de toda a comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Desta forma, foi possivel concluir que se os dois documentos
analisados, estiverem operando em articulagdo, poderdo contribuir
significativamente com o desenvolvimento dos alunos surdos, aumentando
as chances de interag¢io social dos mesmos. A plataforma WIKILIBRAS propde
novos sinais para o VLIBRAS e o VLIBRAS traduz os videos, dudios etextos que
0 usudrio necessita em Libras.

Como podemos analisar, a participacio das pessoas é necessaria, para
que os dois programas cres¢am diariamente com novas informagdes e sinais.
Assim, torna-se fundamentalque ocorra maior divulgacido dessas Tecnologias,
em sites da internet, nas redes sociais, na televisdo e em emissoras de radio,
pois ainda ndo é de conhecimento de todas as pessoas a existéncia dessas
possibilidades.

Nos exercicios de analise dos documentos foi possivel compreender,
que tanto a Plataforma “WIKILIBRAS”, como o Programa “VLIBRAS”,
necessitam de internet para suautiliza¢io, o que muitas vezes dificulta o uso, ja
que algumas escolas, ainda ndo possuem acessoa internet.

Assim, como sdo documentos disponiveis e criados pelo Governo
Federal, é fundamental que os mesmos permitam a utilizagdo dos aplicativos
sem o uso da internet, por exemplo. Praticas assim, beneficiarao os alunos
surdos dentro da escola, como fora dela, ja quesao ferramentas que promovem
a integracdo, inclusdo e comunicacdo dos mesmos com toda acomunidade
escolar.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:
A CONSTRUCAO DA LEITURA E DA ESCRITA
POR MEIO DE PARLENDAS

Isabel Cristina Tossi Schneider!
Jamile Cabreira2

Resumo

O presente trabalho apresenta uma experiéncia de alfabetizacido e
letramento, desenvolvida com alunos de 12 ano do ensino fundamental de
uma escola publica municipal de Ijui/RS a partir de parlendas. O objetivo é
oportunizar a aquisicdo e dominio do cddigo linguistico e alfabético através do
acesso a textosque tenham como caracteristica a criatividade, ritmo, rimas,
facil memorizacdo tornando a aprendizagem atrativa e lddica. Brincando com
as palavras as criancas foram contextualizando suas hip6teses e avancando
no processo de leitura e escrita.

Palavras Chaves: alfabetizag¢do, letramento, géneros textuais, conhecimento
Abstract

The present work presents an experience of literacy and literacy,
developed with students of 1st year of elementary school in a public public
school in Ijui / RS through parlendas. The objective is to make it possible to
acquire and master the linguistic and alphabetic code through access to texts
that have the characteristic of creativity, rhythm, rhymes, easy memorization
making learning attractive and playful. Playing with the words, the children
contextualized their hypotheses and advanced in the process of reading and
writing.

! [jui, RS. E-mail: Schneider.bri@hotmail.com
2 Jjui, RS. E-mail: jamilecabreiral 107@gmail.com
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Keywords: literacy, literacy, text genres, knowledge
Eixo Tematico: Pedagogias e multiplos letramentos
INTRODUCAO

Um dos maiores desafios da escola é ensinar as criancas a ler e a
escrever, e ndo apenas decodificar letras e palavras. Para que possamos
alfabetizar, de fato, uma crianca é necessario tragarmos um trabalho
pedagogico pautado na alfabetizacdo e no letramento. Essa pratica nos
permitira desenvolver acdes que possibilitem a crianca a utilizar a escrita de
maneira autébnomanas distintas situacdes do cotidiano.

Para Soares (2004) a alfabetizacdo é “[...] aacdo de ensinar e aprender
a ler e a escrever”, ao tempo que letramento “[...] é estado ou condicao de
quem nao apenas sabe ler e escrever, mascultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita”.

Desta forma é imprescindivel que estes dois conceitos sejam
considerados indissocidveis para a pratica pedagégica do professor no
momento em que se pretende alfabetizar leitores e escritores independentes
que saibam fazer uso dessas habilidades no contexto social o qual estdo
inseridos.

A criancga estd imersa em um mundo letrado desde o seu nascimento,
por isso ja chega na escolacom uma significativa aprendizagem cultural. A
escola, por sua vez, deve aproveitar esses conhecimentos apresentando
diferentes textos (bilhetes, parlendas, trava-linguas, musicas, etc) para a
crianca interagir com as muitas possibilidade do mundo letrado ja no inicio
da sua trajetéria escolar.

0 trabalho com os géneros textuais na alfabetiza¢ao permite informar
a crianca as formas de utilizar a leitura e a escrita para a comunicacdo. Nesse
momento, é importante explicitar que ostextos tem estrutura e organizacio
proprias e cada um apresenta formas diferentes no ato da interlocugao com o
leitor. Portanto, ao apresentar uma receita, um bilhete, um poema, uma
musica, o professor estd ensinando para as criangas as diferencas existentes na
estrutura grafica e também na intencdo de comunicar.

Desta forma, considerando a importincia em apresentar os
diferentes textos no decorrer do processo de alfabetizacdo, passamos a
pensar em estratégias para iniciar o trabalho com alunosdo 1 ano do ensino
fundamental de uma escola publica do municipio de Ijui. Compreendendoque
o universo da crianca é repleto de imaginacdo e fantasia pensamos em algo
alegre e contagiante. Assim, surge a escolha pelo género textual parlendas,
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por se tratarem de textos rimados e cantados em que a crianga se envolve,
brinca, memoriza, se aproxima da cultura e do universo das letras.

O projeto “Seu rei mandou dizer...que parlendas vamos aprender!”
Teve por objetivo possibilitar as criangas o acesso ao mundo letrado,
promovendo o conhecimento da diversidade cultural e ampliando o universo
lidico das mesmas com relagio ao desenvolvimento das multiplas
linguagens: oral, escrita e corporal, em meio as atividades propostas. Teve
ainda o intuito de propiciar o uso da pesquisa de modo a conhecer e utilizar
outros textos informativos (cartas, bilhetes, trava- linguas, poesia...).

Segundo Ferreiro “As criangas sio facilmente alfabetizaveis desde que
descubram, através decontextos sociais funcionais, que a escrita é um objeto
interessante que merece ser conhecido” (FERREIRO, 1999, p. 25). Nesse
sentido, as brincadeiras se fizeram presente no decorrer de todo o projeto.
Cantando, falando e escrevendo as criancas iam refletindo sobre a escrita e a
leitura de forma lidica e espontinea. Assim, o processo de alfabetizacio ia
ganhando vida e seconcretizando.

A apropriagao do sistema alfabético ortografico pela crian¢a é muito
mais eficiente e significativa quando a mesma passa a interagir com os
géneros textuais que a cercam de formalddica e prazerosa. O olhar atento do
professor nesse processo e um ambiente letrado é imprescindivel para que
possa propor novos desafios as criangas no intuito de avanc¢ar em seussaberes
e descobertas.

Deste modo, acredita-se que a escolha por trabalhar com os
diferentes tipos de texto na alfabetizacdo é fundamental pois apresenta a
fungao social que a leitura e a escrita exercem nasociedade. O uso de textos
lidicos nessa primeira etapa da alfabetizacdo facilita as interacgdes, as
reflexdes e a criacdo de hipéteses da crianga em torno do sistema alfabético
pois se trata detextos alegres e repletos de fantasia que se aproximam do
universo infantil.

METODOLOGIA

Considerando a roda de conversa como um espaco privilegiado para
ainteragdo e escuta sensivel das vozes das crianc¢as, propomos que as mesmas
falassem sobre os conhecimentos que tinham acerca das parlendas. Esse
momento foi muito rico o qual pudemos também exercitar o trabalho com a
oralidade, expressao e iniciativa da crianca.

Levantamos um repertorio de parlendas usadas em brincadeiras e
também as recitadas. O objetivo era apresentar textos conhecidos pelas
criangas que as levassem a brincar com as palavras e com os sons o que
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tornava o trabalho prazeroso, ao mesmo tempo em que ajudava na reflexao
sobre a escrita e no desenvolvimento dos procedimentos de leitura.

Listamos, em um cartaz, todos os conhecimentos ali expressos. Na
sequéncia ocorre a apresentacdo do conceito do género textual parlenda, sua
funcdo e estrutura grafica. Apos, escrevemos com as criangas varios cartazes
contendo as parlendas por elas trazidas e também as sugeridas pelas
professoras. Nesse momento, a professora assumia o papel de escriba,
utilizando a escrita da letra script maiuscula para fazer os registros.

Realizavamos a leitura diaria das parlendas expostas na sala de aula.
Nessas sessdes de leitura,a acdo das criangas seria buscar ajustar as cadeias
orais aos segmentos escritos. Nao é 6bvia para elas a relagdo entre o oral e o
escrito, entre as partes e o todo. Desse modo, eram desafiadasa perceber o
tamanho das parlendas, quantas estrofes possuiam as letras inicias e finais
das palavras, as rimas e os termos repetidos.

Apbs esse trabalho as criancas receberam avisita do Rei Boca de Forno,
que apresentou o livro: “Seu Rei Boca de Forno” da autora e ilustradora
Rosinha. O Rei apresentou as parlendas trazidas no livro, realizando a leitura
do mesmo mostrando a entonagdo, a sonoridade, as pausas, a musicalidade
que é caracteristica desses textos. A turma recebeu como desafio desenhar os
personagens das parlendas e escrever o nome de cada uma de forma coletiva
e também ajudar a montar o castelo encantado do rei.

Cada parlenda apresentada contemplou os contetidos previsto no
Plano de estudo do 12 ano: 1, 2 feijao com arroz: enfoque na alimentagao e
sequéncia numérica, Papagaio Louro: enfoque nos meios de comunicacio e
contato com outros géneros textuais ndo literarios, como: cartaz,convite,
carta. (Escrita de uma carta coletiva para a fada da alegria e para o rei). Trinta
dias temsetembro: enfoque nos dias, semana, més, ano, trilhas numéricas,
sequéncias numéricas. Tacom frio: enfoque nas estagdes do ano.

Para ampliar o conhecimento, trabalhamos com textos informativos
sobre os castelos, estrutura, tamanho, forma, modo de vida das pessoas da
época, a ponte levadiga, muralhas, torres, e outras curiosidades que
apareciam durante as pesquisas (diferenca das moradias, tipode roupas,
alimentacio, etc).

Para enriquecer as aulas, a turma foi surpreendida com um mascote:
O bobo da corte. O mascote, com seu didrio, visitava as casas das criancas,
através de um sorteio realizado em aula. As criangcas eram convidadas,
juntamente com sua familia, a registrar uma parlenda para ser compartilhada
com os colegas na sala de aula. Como culminancia a turma do 1 ano, foi
desafiada para apresentar as parlendas que pesquisavam, para as demais
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turmas da escola; coma presenca do personagem Rei Boca de Forno. Momento
Unico de superacdo, interacdo, memorias e de muitas aprendizagens.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pratica de utilizar diferentes géneros textuais ja conhecidos das
criangas para iniciar o trabalho de alfabetizagdo se torna ainda mais eficiente
quando o mesmo é aliado a ludicidade.Agucar a curiosidade e o encantamento
pela aquisi¢cdo do sistema alfabético da escrita é imprescindivel para que a
alfabetizacdo se concretize. Assim sendo o trabalho com as parlendastornou-
se um recurso atrativo para essa faixa etaria por se tratar de textos curtos,
rimados e alegres. Brincando com as palavras e as rimas, as criangas foram
de uma forma muito espontidnea contextualizando suas hipoteses e
avanc¢ando no processo de alfabetizagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianca interage com a linguagem escrita e falada desde muito
pequenas. A escola tem por func¢ao formalizar seu processo de alfabetizacao
com o dominio do nosso sistema ortografico e linguistico. Entretanto, essa
pratica ndo pode ser isolada e descontextualizada do cotidiano dacrianga, isso
porque ela precisa estar envolvida no processo de modo a interagir,
questionar, criar hipdteses acerca da alfabetizacio e do letramento.

Nessa concepcdo, pode-se perceber que a crianca precisa ser
estimulada a vivenciar de forma pratica o seu processo de construcdo do
conhecimento, tendo o professor como facilitador de novas aprendizagens. E
importante lembrar também que o olhar atento e sensivel do professor
permite a este tracar um planejamento eficiente que contemple todas as
criancas, respeitando os conhecimentos cognitivo de cada uma, o seu
processo de maturacgao, a sua individualidade,seu tempo e ritmo de aprender.

Desta forma, o trabalho com os diferentes géneros textuais tornam-
se significativos para o processo de alfabetizacdo pois apresenta as multiplas
formas de escrita e leitura presentes na nossa sociedade como forma de
comunicacdo utilizadas por nés seres humanos.
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AS IMPLICACOES DA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NA ESCOLA BASICA

Lilian Carine Madureira Vieira da Silval
Rita Cristine Basso Soares Severo?

Resumo

A Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e a Lei 10.639/03
dizem respeito ao ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira em
todo curriculo escolar da educacdo basica. Ainda assima aplicacdo da ERER e
o cumprimento da Lei ndo sdo realidade nas escolas do pais. Sabemos que
essaresponsabilidade cai nos ombros das professoras, no entanto muitas
delas se formaram antes da Lei entrar em vigor e tantas outras ndo tiveram
acesso a ERER nos curriculos de suas graduagdes. Partindo desta realidade,
esta pesquisa busca auxiliar a professora da educagdo basica a partir do
produto educacional que sera desenvolvido apds roda de conversa com
criancas que ouvirdo histérias com protagonismo negro e de tematica
africana. Na roda de conversa sera dada atengio ao interesse das criancas em
relacdo a ERER e assim nascerd um produto que auxiliard na formacao
continuada de professoras, tdo urgente nesta tematica.

Palavras-chave: Estudos Culturais. Educacio para as Relagges Etnico-
Raciais. Lei 10.639/03.Curriculo.

Abstract

Education for Ethnic-Racial Relations (ERER) and Law 10.639/03
concern to the teaching of African and Afro-Brazilian history and culture
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throughout the school curriculum of basic education. Even so, the application
of ERER and compliance with the Law are not a reality in the country schools.
We know that this responsibility falls on the shoulders of the teachers,
however, many of them graduated before the Law came into force and so
many others did not have access to ERER in their graduation curriculum.
Based on this reality, this paper seeks to assist the teacher of basic education
using the educational product that will be developed after a conversation
with children who will hear stories with black protagonists and African
themes. We will pay attention to the children's interest towards ERER and
thereby a product will be created to assist in the continuing education of
teachers, so urgent in this theme.

Keywords: Cultural Studies. Education for Ethnic-Racial Relations. Law
10.639/03. Curriculum.

Eixo Tematico: Curriculo, gestio e formacdo docente.
INTRODUCAO

O presente resumo expandido refere-se a um recorte do projeto de
Mestrado Profissional em Educacio, em andamento, da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). Na pesquisa, utilizo os Estudos
Culturais em educagdo como fonte de ancoragem tedrico- conceitual para
analisar e questionar o curriculo brasileiro, além de trazer conceitos de
representacio e identidade vinculados a Literatura Infantil com
protagonismo negro e de temdcica africana. Foi no chio da sala de aula que
percebi a urgéncia da Educagcio para as Relagdes Etnico-Racias como pratica
pedagégica cotidiana. Conheci estudantes negras e negros em diferentes
contextos, mas com questdes étnico-raciais, como racismo e estereotipia
demarcando suas identidades, ja pesadas em seus pequenos ombros de
criangas, questdes muitas vezes ignoradas pela escola. Sendo assim, este
estudo tem como objetivo geral discutir, empiricamente, a Educag¢do para as
Relagdes Etnico-Raciais e suas possibilidades dentro da sala de aula dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da Educagao Basica, a partir das andlises das
falas das criangas. Tendo como objetivos especificos: (1) fazer um
levantamento sobre a demanda e a possibilidade de apontar necessidades das
criangas relativas a ERER no curriculo escolar; (2) entender como a estudante
negra e o estudante negro se vé representada e representado nesse curriculo.
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METODOLOGIA

Fundamentamos nossas em reflexdes tedéricas em curriculo,
identidade e representacdo. Em relacdo ao curriculo, baseadas em Veiga-Neto
(2002), Cavalleiro (2018) e Gomes (2012),refletimos a respeito do mesmo e
também sobre o cumprimento da Lei 10.639/03 nas escolas e em relagio ao
papel da professora como a protagonista que possibilita que esta seja
cumprida ou ndo. Acreditamos que a discussdo das relacdes étnicas “trata-se
de uma discussdo necessaria para a promoc¢do de uma educagao igualitaria e
compromissada com o desenvolvimento do futuro cidadao.” (CAVALLEIRO,
2018, p. 9).

Tendo em mente que o curriculo é uma invenc¢do social, criado por
grupos hegemonicos, ele torna-se uma representacdo de valores daquela
cultura e modos de ser e pensar sobre o mundo. Nos amparamos em Alfredo
Veiga-Neto (2002) ao afirmar que o curriculo corresponde a cultura na qual
ele foi organizado; ali percebemos a prioridade dada a determinados
conteddos curriculares em lugar de outros, “isto é, podemos inferir quais
foram os critérios de escolha que guiaram os professores, administradores,
curriculistas etc. que montaram aquele curriculo.” (VEIGA-NETO, 2002, p.
44). Entretanto, sabemos que a sala deaula é lugar de pluralidades e que cada
estudante carrega em si e vive praticas culturais além dos muros da escola.
Aqui surge um primeiro e dos mais relevantes pontos de exclusao que o
curriculo traz, o da cultura.

Para os conceitos tedricos e analiticos de identidades e representacio
serdo utilizados, principalmente, Hall (2016) e Silva (2014). Stuart Hall
(2016) afirma que “representacdo é uma parte essencial do processo pelo
qual os significados sdo produzidos e compartilhados entre os membros de
uma cultura.” (p. 31). Quanto ao conceito de identidades entedemos que,
quando se hierarquiza uma identidade em comparacao a outra, fixa-se essa
identidade escolhida como norma e essa norma de acordo com Silva (2014),
é uma das formas como o poder se manifesta no campo da identidade e da
diferenca. Sendo assim, a hierarquizacdo das identidades faz com que um
grupo étnico subjugue o outro.

E notério que questdes de identidade e representacio sio retratadas
na Literatura Infantil, por isso, o olhar sobre representacdo no projeto de
dissertacdo esta direcionado para a Literatura Infantil, um campo em que
problematizacdes e questionamentos vém sendo feitos, principalmente no
tocante ao protagonismo negro nas histérias.

Além disso, serd feita a andlise das narrativas produzidas pelas
criangas que serdo ouvidas emroda de conversa, apés contacido de histoérias
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com protagonistas negras e de tematica africana,esta andlise sera trazida na
segunda etapa da pesquisa. Esses conceitos serdo utilizados como
ferramentas para as andlises apés a saida de campo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para aprofundar as discussdes foi essencial refletir a respeito da
Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e sobre o cumprimento da Lei
10.639/03 nas escolas como algo urgente a ser materializado no curriculo
escolar. Afinal, o lugar que essa institui¢do ocupa na luta antirracista precisa
ser demarcado.

No entanto a escola é onde, corriqueiramente, a crianga negra
vivencia o racismo pela primeira vez, vindo dos colegas de classe ou da
professora, inclusive no siléncio desta diante de cenas de racismo entre seus
estudantes (CAVALLEIRO, 2018). A escola, que deveria acolher, esta dizendo
para essa crianga que ela ndo pertence aquele lugar quando os livros de
literatura lidos pela professora e trabalhados em sala de aula ndo tém
personagens negros; quando a decoracdo em E.V.A. da sala de aula, na
educacao infantil e nos anos inicias, tem apenas crian¢as brancas de maos
dadas, ou ainda quando todas as bonecas sdo brancas.

Gomes (2012) diz que a escola “dificilmente consegue lidar com
identidades forjadas num contexto de diversidade, reconhecendo-as e
tratando-as de forma igualitaria e digna, e com saberes e patriménios
culturais produzidos pelos grupos étnico-raciais do Pais” (p. 24). E preciso
que haja a compreensdo e entendimento por parte da sociedade de que a
escola é um local central, apropriado para as a¢goes afirmativas que venham a
desmanchar estereotipias e racismo.

Pensamos que, para promover a educacdo antirracista a partir da
producdo de material que auxilie a professora da educacdo basica a cumprir
a Lei 10.639/03 (produto educacional gerado a partir do mestrado
profissional), é preciso, antes de mais nada, compreender como as criangas
negras entendem a escola e o curiculo que vivenciam como estudantes, por
isso, optou-se pela escolha da Literatura Infantil com protagonismo negro e
de tematica africana como ferramenta principal para a aproximacdo com as
criancas, esta escolha se deve ao fato de que a literatura para a diversidade
promove a ampliacdo de referenciais culturais e de mundo e a compreensao
sobre o outro, o préximo - seu ponto de vista, sua interpretacdo de mundo.
Ou seja, a Literatura Infantil lida diretamente com questdes de representacao
e identidade.
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As representacgdes existentes nos livros infantis constroem sentidos,
ja que a literatura é um meio de conhecermos a diversidade humana. Por isso
é tdo importante a literatura com protagonismo negro que fale além de
racismo. Ndo é em vao que o paragrafo segundo da Lei diz que: “Os contetidos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagao Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.” (BRASIL, 2003). Esta Lei alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo e torna obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira em estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
publicos e particulares.

A Literatura Infantil ocupa lugar de destaque no combate ao racismo
e desmanche de estereotipias, Brookshaw (1983) fala que “O modo como as
criancas leem e interpretam as narrativas literarias termina, também, por
construir o que elas entendem por raga e etnia.” (p. 189-190). Quando uma
crianca negra se enxerga nas histérias, ela vé/percebe que alguém como ela
pode e consegue salvar o dia, ser o her6i das aventuras, usar uma coroa. E
tambémé importante que crian¢as das demais etnias percebam a presenca
negra na sociedade, para além de estereétipos. “Ganha o leitor que, ao ler o
outro, ao ver o outro, também se constitui outro!” (DEBUS, 2017, p. 57).

CONSIDERACOES FINAIS

A formagao continuada do corpo docente da educagao basica em todo
o pais é fundamental para que a Lei 10.639/03 seja cumprida. Mais uma vez
é facilmente notado o protagonismo da escola, tanto como agente que
cumpre a Lei quanto o que cobra dos poderes publicos meios para que isso
seja possivel. A sala de aula da escola publica é multiétnica, plural em diversos
sentidos, logo é essencial que a instituicdo assuma uma postura antirracista
perante acomunidade. Para tanto é preciso, sobretudo, haver interesse do
corpo docente, da diretoria.

Cabe a escola de fato se interessar e promover em seu cotidiano uma
educacio antirracista, inclusive cobrando do Estado que proporcione meios
para que isso ocorra. A escola tem que entender que abracar a heranca
africana brasileira é algo positivo para todos. Ndo ha do que se envergonhar
ou esconder, mas se orgulhar. Temos uma heranga africana enorme e esta
heranga é riquissima, ela faz parte do processo de formacado do pais, vivemos
africanidades em muitos de nossos habitos e é muito importante as conhecer
para reconhecé-las e valoriza-las. Entender que essa heranga é motivo de
orgulho.
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Fazendo isso, valorizamos a crian¢a negra, muitas vezes acuada
dentro de estereotipias racistas, e valorizamos o nosso pais.
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AS REPRESENTACOES CULTURAIS
DE JUVENTUDES PRESENTES NOS
PROJETOS SOBRE EMPREENDEDORISMO
JUVENIL NO IFC
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Resumo

Este texto trata-se de um recorte da dissertacdo de Mestrado Profissional em
Educa¢do, em andamento, e faz parte dos estudos do grupo de pesquisa
Juventudes em tempos e espagos educativos contemporaneos, da UERGS. A
pesquisa esta ancorada no campo dos Estudos Culturais e traz como objetivo
geral compreender que representacdes culturais de juventudes estdo
presentes no curriculo dos projetos de empreendedorismo juvenil no
Instituto Federal Catarinense - Campus Avancado Sombrio, problematizando
como operam na constitui¢do de identidades dos jovens estudantes. Neste
trabalho apresentamos a primeira parte da pesquisa documental que consiste
no levantamento dos editais de selecdo de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo analisando possiveis narrativas neoliberais. As abordagens teéricas
que conduziram o processo de pesquisa foram curriculo, juventudes,
identidades e representagdo. Como resultados temos que os editais
analisados incluem em seus objetivos a promocdo do empreendedorismo e
da inovagio, o que demonstra uma forte investida neoliberal na educacio.

Palavras-chave: Curriculo. Estudos Culturais. Institutos Federais.
Juventudes. Neoliberalismo. Representacao.
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Eixo Tematico: Curriculo, gestdo e formacdo docente.
INTRODUCAO

Este texto trata-se de um recorte da dissertacdo de Mestrado
Profissional em Educacdo, em andamento, e faz parte dos estudos do grupo
de pesquisa Juventudes em tempos e espacos educativos contemporaneos, da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - UERGS. A pesquisa esta
ancorada no campo dos Estudos Culturais e traz como objetivo geral
compreender que representacdes culturais de juventudes estio presentes no
curriculo dos projetos de empreendedorismo juvenil no Instituto Federal
Catarinense - Campus Avancado Sombrio, problematizando como operam
na constituicio de identidades dos jovensestudantes. Neste trabalho
apresentamos a primeira parte da pesquisa documental que consiste no
levantamento dos editais de selecdo de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo analisando possiveis narrativas neoliberais em seus textos. As
abordagens tedricas que conduziram o processo de pesquisa foram curriculo,
juventudes, representagio e identidades. Para abordar estas temdticas nos
baseamos em autores como Alfredo Veiga-Neto (2002 e 2013), Juarez Dayrell
(2003), Juarez Dayrell e Paulo Carrano (2007 e 2014), Rossana Reguillo
(2003), Sandra Corazza (2001), Stuart Hall (1997 e 2016), Tomaz Tadeu da
Silva (2010, 2012 e 2014), entre outros3.

Ancoramos esta pesquisa no campo dos Estudos Culturais pois
entendemos que a transdisciplinaridade desta perspectiva teorica traz para
as pesquisas em educac¢do os outros da cultura, os saberes das pessoas
comuns, a possibilidade de analisar o conjunto da produgaocultural de uma
sociedade ou grupo especifico de pessoas, suas culturas e sua significacao
proprias, as relacdes entre culturas e poder, discurso e representacio,
resisténcias e identidades.

Para Marisa Vorraber Costa, Rosa Hessel Silveira e Luis Henrique
Sommer (2003):

[...] pode-se dizer que os Estudos Culturais em Educagdo constituem uma
ressignificacdo e/ou uma forma de abordagem do campo pedagégico em
que questdes como cultura, identidade, discurso e representacdo passam a
ocupar, de forma articulada, o primeiro plano da cena pedagdgica. (COSTA;
HESSEL; SOMMER, 2003, p. 54)

3 Por opgdo e convicgdo das autoras deste trabalho, apresentamos nesta introdugio o nome completo dos
autores utilizados como forma de destacar o género deles.
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Dentro deste entendimento, o campo dos Estudos Culturais
possibilita novos olhares sobre o curriculo tendo que “é por meio do
curriculo, concebido como elemento discursivo dapolitica educacional, que
os diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua
visdo de mundo, seu projeto social, sua "verdade" (SILVA, 2010, p. 10).

O entendimento sobre as juventudes também ganha novas
perspectivas nos Estudos Culturais,iniciando pela utilizagdo do termo no
plural para abarcar toda a diversidade de modos de ser jovem, que esta é uma
categoria de andlise que na sua constituicdo envolve as relagdes de género,
raca, classe social, entre outros e que para entender as juventudes que
habitam a escola na contemporaneidade é preciso desprender-se de padrdes
pré-existente.

Assim, entendendo que “A juventude é, ao mesmo tempo, uma
condigdo social e um tipo de representacdo” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p.
111) e que “O curriculo é também representacdo: um local em que circulam
signos produzidos em outros locais, mas também um local de producio de
signos (SILVA, 2010, p. 64), chegamos ao conceito de representacio:

E através do uso que fazemos das coisas, e o que dizemos, pensamos e
sentimos acerca destas - como as representamos - que damos significado.
Em parte damos significado aos objetos, pessoas e eventos através da
estrutura de interpretacdo que trazemos conosco. Em parte damos
significado as coisas através da forma como as utilizamos, ou as integramos
em nossas praticas do cotidiano. [...] Em parte damos significado as coisas
através da forma como as expressamos - as palavras que usamos, as
histérias que contamos acerca destas coisas, as imagens que produzimos,
as emog¢des que associamos as mesmas, as maneiras como as classificamos
e conceituamos, os valores que lhes damos. (HALL, 1997, p. 03)

O conceito de representacdo nos liga ao conceito de identidade, uma
vez que para Hall (1997) as identidades sdo constituidas dentro das
representacoes através da cultura, dentro dosdiscursos culturais.

MATERIAIS E METODOS

Para dar conta dos objetivos propostos, a pesquisa ocorreu por meio
de uma analise documental:

Bastante semelhante a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental
caracteriza-se pela busca de informagdes em documentos que ndo
receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de
jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes, fotografias, entre outras
matérias de divulgacdo. (OLIVEIRA, 2007, p. 69)
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Os materiais utilizados na parte da pesquisa apresentada neste
trabalho foram os editais de selecdo de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo que sdo lancados anualmente para contemplar a execu¢ido de
projetos educacionais extraclasse para execu¢do no [FC Campus Avancado
Sombrio.

Como forma inicial de coleta de dados, pesquisei os editais de
selecdo de projetos, sendoestes os primeiros materiais de andlise. Estes
editais sdo disponibilizados no site do IFC* e doproéprio campus®. Foi
necessario iniciar a andlise pelos editais pois os projetos desenvolvidosno
[FC sdo selecionados por meio destes editais, que podem ser especificos para
cada dimensdo - ensino, pesquisa e extensdo - assim como editais
integrados onde sejamcombinadas duas ou trés dimensdes. E dentro de
cada dimensdo podem ainda ser langadoseditais com fomento, ou seja, com
financiamento, ou editais de fluxo continuo sem fomento. Como delimitacao
cronoldgica pesquisei editais publicados a partir do ano de 2015, ano apartir
do qual a temdtica de empreendedorismo parece emergir com forga no
Instituto Federal Catarinense, seguindo a pesquisa apresentada neste
trabalho até o ano de 2019, fase atual dapesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Identifiquei por meio de pesquisa no site do campus que os projetos
de 2015 com fomento foram regidos por um Unico edital que englobava as
dimensdes ensino, pesquisa e extensdo. Na leitura do edital encontrei
mengdes a termos como empreendedorismo e inovacdo, constando dos
objetivos do edital:

IX - promover a geracdo de produtos/processos inovadores que resultem
em propriedade intelectual; X - promover a inovacdo e o
empreendedorismo por meio de iniciativas de estudos em areas
prioritarias indicadas por andlises do mundo do trabalho, atendendo a

demandas e se antecipando a elas®

Nao houve edital de fluxo continuo no ano de 2015. No ano de 2016,
localizei um edital com fomento que segue o mesmo modelo do edital do ano
de 2015, englobando as dimensdes ensino, pesquisa e extensdo, e trazendo

4 https://editais.ifc.edu.br/
° http://editais.sombrio.ifc.edu.br/

¢ Fonte: http:/editais.sombrio.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/3/2014/10/ Edital-39-2014 -FomentoFi-
nanceiro-a-pesquisa-extens_o-Campus-Avan_ado RETIFICADO2.pdf
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dentre seus objetivos a promoc¢do da inovagdo e do empreendedorismo.
Também ndo houve edital de fluxo continuo no ano de 2016.

Seguindo para o ano de 2017, na pesquisa dos editais percebi
algumas mudancas, os editais de fomento lancados nao estavam mais
integrando as dimensdes ensino, pesquisa e extensdo, sendo lancado um
edital para dimensao. Em relacdo a extensdo, o edital ndo seguia mais o
modelo utilizado nos anos anteriores tendo algumas mudancas na sua
redacao, focando nas acdes de extensdo dos chamados “arranjos produtivos
locais” e novos objetivos, porém ainda trazendo a e do empreendedorismo:

XIII - promover a gera¢do de produtos/processos que contribuam para o
atendimento das demandas dos arranjos produtivos locais; IX - promover
a inovagdo e o empreendedorismo por meio de iniciativas de estudos em
areas prioritarias indicadas por analises do mundo do trabalho, atendendo
a demandas esse antecipando a elas.”

A redacao dos objetivos apresentados acima é muito parecida com a
redacdo utilizada nos editais dos anos anteriores, sendo que no objetivo XIII
foi acrescentada a questdo dosarranjos produtivos locais e o objetivo IX
mantém a mesma redac¢do do objetivo X dos editaisja analisados.

Em relagdo a dimensdo pesquisa, o edital apresenta também uma
redagdo muito proxima a do edital de extensio e traz nos objetivos:

III - possibilitar a inovacdo e a geracdo de conhecimento; IV - atender as
demandas da sociedade, especialmente da regido de abrangéncia do
Campus Avancado Sombrio, com o desenvolvimento de pesquisa de
inovagdo ou aplicadas a solu¢dode problemas dos arranjos produtivos
locais; VI - promover a geragdo de produtos/processos inovadores que
resultem em propriedade intelectual; VII - promover a inovacdo e o
empreendedorismo por meio de iniciativas de estudos em areas
prioritarias indicadas por andlises do mundo do trabalho, atendendo a

demandas e se antecipando a elas.8

Por meio dos objetivos expostos acima pode-se notar a manutenc¢ao
da questdo dos arranjos produtivos locais, da inovacdo e do
empreendedorismo.

Em relacdo aos editais de fluxo continuo do ano de 2017, para a
dimensao extensdo, o edital traz novamente as questdes sobre a promog¢ao da

7 Fonte: http://editais.sombrio.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/3/2017/03/Edital-02-ProjetosEx-
tens%C3%A3o0.pdf

§  Tonte: http:/editais.sombrio.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/3/2017/04/  Edital-04-2017-Assi-
nado.compressed.pdf.
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inovacdo e do empreendedorismo em seus objetivos. Para a dimensao
pesquisa nao foi localizado edital de fluxo continuo.

Chegando ao ano de 2018 tivemos um edital com fomento que
englobou as dimensdes ensino, pesquisa e extensao. Este edital manteve os
objetivos ja discutidos acima sobre inovacdo e promog¢io do
empreendedorismo. Em relacdo aos projetos de fluxo continuo do ano de
2018 encontrei um edital que apresentou uma grande mudanga, este edital
foi lancado pela reitoria do IFC e ndo pelo campus como nos anos anteriores.
Ele também engloba as dimensdes pesquisa e extensdo. Porém através da
leitura do edital pude notar que os objetivosseguem os mesmos, quais sejam,
o atendimento das necessidades locais e a promoc¢do da inovagiao e do
empreendedorismo.

Em 2019 foram 03 editais com fomento lan¢ados pela reitoria, 02 de

extensdo e 01 integrando as 3 dimensdes relacionado a realizacdo de
projetos de agdo social pelos campi do Instituto Federal Catarinense, chama a
atencdo o termo “inovagdo social” que “pode ser um produto, processo de
producdo ou tecnologia (bem como a inovagdo em geral), mas também pode
ser um principio, uma ideia, um movimento social, uma intervenc¢do ou
alguma combinacdo entre eles.”
Quanto ao segundo edital de extensdo, ele apresenta como objetivo geral
“Apoiar e fomentara criacdo e manutencdo de programas de extensdo
institucionais que propiciem atendimento aos Arranjos Produtivos, Sociais e
Culturais Locais”10. Voltando ao termo “arranjos produtivos locais” agora
incluindo as palavras “sociais” e “culturais”. Procuramos a definicdo de
Arranjo Produtivo Local para um melhor entendimento e temos que:

Mais especificamente, o Arranjo Produtivo Local é uma aglomeragao
de empresas, localizadas em um mesmo territério, que apresentam
especializacdo produtiva e mantém vinculos de articulagdo, interacdo,
cooperacdo e aprendizagem entre si e com outros atores locais, tais como:
governo, associagdes empresariais, instituicdes de crédito, ensino e pesquisa.

As principais dimenses de um APL sdo: a dimensao territorial (os
atores do APL estdo localizados em certa drea onde ocorre intera¢do); a
diversidade das atividadese dos atores (empresarios, sindicatos, governo,
instituicbes de ensino, instituicdes depesquisa e desenvolvimento, ONGs,
institui¢des financeiras e de apoio); o conhecimento tacito (conhecimento
adquirido e repassado por meio da interagdo, conhecimento ndo codificado);
as inovacgdes e aprendizados interativos (inovag¢des e aprendizados que

° Fonte: https:/editais.ifc.edu.br/wpcontent/uploads/sites/2/2018/10/documento_visualizacao.pdf
10" Fonte: https:/editais.ifc.edu.br/wp-content/uploads/sites/2/2018/10/Edital-135-2018-Programas-deEx-
tens%c3%a3o.pdf
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surgem com base na interacdo dos atores); e a governanca (lideranca do APL,
geralmente exercida por empresarios ou pelo seu conjuntorepresentativo -
sindicatos, associag¢des). (SEBRAE, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio das andlises realizadas até o momento pode-se perceber a
permeabilidade dos interesses neoliberais no campo da educacdo. Este
interesse fica marcado quando nos objetivos dos editais sdo trazidos a
promocdo de agdes de empreendedorismo e inovagdo, incluindo também a
questdo dos Arranjos Produtivos Locais.

Assim fica demonstrada a presenca do discurso neoliberal nas
iniciativas propostas e de certo modo adentrando os portdes da escola, e
possivelmente operando na constituicio de identidades dos jovens
estudantes.

Na segunda parte da pesquisa documental analisaremos os projetos
selecionados por estes editais entendendo que quando estes projetos e acdes
se integram ao curriculo escolar se faz necessario entender seus propositos,
para Veiga-Neto (2004) em tempos de “rapidas e profundas modificagdes”:

[..] é importante conhecer ndo apenas quais sdo 0s novos papéis
reservados ao curriculo, mas também quais as implicacoes politicas que
tera o alargamento de seu conceito para os ambitos sociais e culturais que
transcendem a escola. (VEIGA- NETO, 2004, p. 02)

Diante destas constatacdes entendemos ser importante compreender
como estas iniciativas de cunho empreendedor representam as juventudes
que habitam o Instituto Federal Catarinensee como elas podem estar
operando na constituicdo de identidades dos jovens estudantes.
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RESUMO

O presente trabalho envolve a andlise das praticas discursivas dos
alunos do Curso de Pedagogia, de graduacdo e de poés-graduacdo, da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul-UERGS, de pesquisa em
andamento e apresenta como objetivo geral: investigar e analisar as praticas
discursivas dos alunos do curso de Pedagogia da UERGS através dos trabalhos
de conclusdo de curso. A perspectiva teérica que fundamenta o trabalho
orienta-se pelos estudos de Durkheim, Max Weber, Stuart Hall, Thomaz
Thadeu da Silva, Michel Foucault, Zygmunt Bauman, Boaventura de Souza
Santos, Mary R.G Esperandio, Michel Pécheux, Paiva, Paro, Silva, Pierre
Bourdieu, Norbert Elias, Georg Simmel, que sinalizaram cada qual dentro da
especificidade de suas andlises e interpretagoes, sobre a determinag¢io do
contexto social e histérico constituinte de narrativas e de subjetividades.
Metodologicamente lida-se com pesquisa documental, de carater
qualitativo-quantitativo. O trabalho de investigacdo, se rege pelo método
indutivo, partindo-se da consideracgdo de casos particulares, para o geral que
permita a compreensdo da constituicdo das subjetividades e consequentes
narrativas. Resultados formativos esperados: a partir da analise da
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materialidade dos discursos encontradas, dar ciéncia aos professores do
Curso de Pedagogia da UERGS, dos elementos encontrados no sentido de
buscar construir praticas educacionais conjuntas que levem a busca de
solucdo dos problemas possivelmente encontrados; constituir grupo de
pesquisa que aprimorem os resultados obtidos e possibilite novas pesquisas
acerca da relagdo texto e contexto na educacao; interagdo entre Universidade
e comunidade educacional; articulagdo entre ensino, pesquisa e extensio;
socializacdo e divulgacao de experiéncias de pesquisas.

Palavras-chave: discurso. Pratica. Texto-contexto. Subjetividades.
Eixo-Tematico: Educacio e competéncias para o século XXI.
INTRODUCAO

A temética do presente trabalho, através de pesquisa documental,
envolve a abordagem acerca da pratica discursiva no campo educacional
como construtora de subjetividades e perfil profissional dos alunos do Curso
de Pedagogia, tanto da graduacdo como da pds-graduacdo da UERGS. A
materialidade discursiva na constitui¢do de subjetividades influi nos saberes
e fazeres pedagdgicos e de forma mais ampla a materialidade discursiva
internalizada por individuos e grupos influi na constituicio de visdes de
mundo e de homem, que geram a¢des especificas no contexto social e cultural
e também no caso da pesquisa em andamento no campo educacional.

Pode-se constatar no decorrer do trabalho de pesquisa realizado até
0 presente momento a presenc¢a de um nivel de dificuldade no que tange a
relacdo adequada entre texto e contexto, a relacdo de interdependéncia
presente, denunciando a ndo percep¢do das materialidades discursivas, que
se constituem em contextos sociohistdricos especificos, os quais devem reger
os fazeres pedagdgicos.

0 contexto social, politico, econdmico e cultural, envolve a construcdo
dos sujeitos e novas formas de sociabilidades. Pois a andlise do contexto nos
permite verificar quem esta dizendo o que, bem como o porqué determinado
discurso e narrativa assumem forca e carater de verdade. A andlise de
qualquer escola, que os alunos frequentam por ocasido de seus estdgios e
trabalhos de pesquisa, necessita em primeiro lugar da verificagdo do cenario,
do ambiente, porque estes inclusive vao demonstrar as bases de
funcionamento sob as quais se alicercam determinadas instituicdes escolares.

Desconsiderar que as realidades contextuais influem na pratica
pedagoégica e que sdo constitutivas de individuos e grupos é trabalhar saberes
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e fazeres pedagdgicos no indeterminado, deixando de lado elemento
fundamental para pensar-se qualquer acontecimento do campo educacional
ou ndo. Inclusive podendo gerar no processo de ensino-aprendizagem danos
colaterais na formacao de professores da educagdo basica. Por isso, tornou-se
essencial realizar uma pesquisa que partisse das praticas discursivas
existentes e sua materialidade para poder investigar, interpretar e analisar,
os fatores e enfoques utilizados que podem denotar nulidades para as
iniciativas de busca de transformacdo do campo educacional brasileiro,
carente de efetiva qualidade, qualidade esta que parte da analise das
concepgoes do professorado em sua pratica discursiva e em suas narrativas
e, consequente concep¢ao de educacgdo e agdo transformadora desta.

O homem ¢ linguagem, estd imerso num universo de signos que
permitem subjetivacdes e concep¢ao de mundo e do outro, diretamente em
interdependéncia com os contextos e os determinantes destes, sociais,
politicos, econdmicos e essencialmente culturais. Podemos configurar nosso
argumento da seguinte forma: Linguagem - produz discursos, narrativas, que
produzem sentidos, significados e contetido de sentido, estes geram sujeitos
e repertoérios de acdes individuais e coletivas especificos. Ou seja, nossa agao
individual e coletiva, estd diretamente relacionada com os contetidos de
sentido incorporados, os quais nos constituem. Segundo Silva:

Em termos mais educacionais, o desenvolvimento da crianca pensante e
racional, como objetivo abstrato, deixa de levar em conta exatamente o
carater relacional, contextual e histérico do pensamento. Ao ter como
objetivo a producdo deste “pensador” descontextualizado, a educagdo e,
sobretudo, as psicologias desenvolvimentistas, tendem precisamente a
universalizar e a abstrair a no¢do de razao, ocultando com isso seu carater
particular e histdrico. Esse raciocinio, assim concebido e desenvolvido,
separado da consideracdo de seu objeto, tende a despolitizar o processo de
pensamento, na exata medida em que o concebe fora e acima de seu
contexto politico e histérico (SILVA, 2010, p:58).

A assertiva de Silva vem ao encontro do que estamos tentando
significar e deixar claro, ou seja, que ndo estamos "soltos" no mundo da vida,
mas estamos em relacdo de interdependéncia com o contexto no qual se vive
e que podemos considerar enquanto, elemento "fundante" de n6s mesmos.
Este € um ponto nodal no sentido de buscarmos também tracar um perfil do
profissional da educacdo, notadamente da educacdo basica, oriundos da
Graduacdo e pos-graduacio no Curso de Pedagogia. Consideramos
demasiado necessaria a busca de compreensdo da auséncia de narrativas e
praticas discursivas que envolvam fatores estruturantes e estruturais para o
advento de saberes e fazeres pedagdgicos que possam levar a qualidade da
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educa¢do no campo nacional. Sdo significativas as palavras de Esperandio
acerca da subjetividade:

[..] a subjetividade ndo se trata de algo dado ou predeterminado, como se
tivesse uma esséncia humana universal. A subjetividade (assim como o
desejo) ndo é algo da ordem puramente individual ou genética. E uma
constru¢do que se da a partir do social, mas ndo é simplesmente um
produto deste. Ela se constrdi na complexidade das relagdes de forga e a
partir de uma multiplicidade de processos em que o sujeito esta imerso,
sendo esse, a0 mesmo tempo, produto e produtor da sociedade. A
subjetividade é, portanto, “modelada” na imbricagdo de varias instancias,
tais como a familia, escola, trabalho, religido, meios de comunicagao etc., as
quais atravessam o individuo e este vai significando-as de modo singular.
Podemos acrescentar ainda que cada formagdo sodcio-historica tem
algumas formas singulares de “producdo de subjetividade”, como por
exemplo, a fabricagdo do individuo na modernidade, a producdo de um
“individuo disciplinado” no estabelecimento do capitalismo, e agora, no
neoliberalismo, a produgdo de uma “subjetividade flexivel”. (ESPERANDIO,
2007, p: 12).

Esperandio estabelece de forma clara e objetiva a relagdo entre
sujeito e contexto, sendo assim, perceber-se esta relacdo na andlise
documental das praticas discursivas dos Trabalhos de Conclusdo de Curso,
tanto da graduag¢do como da poés-graduacdo, dos alunos do curso de
Pedagogia da UERGS, constituiu-se como necessaria, na medida em que
também em termos de tempos moderno-liquidos na concep¢do de Bauman
(2001), as percepg¢des do mundo da vida tanto profissional, quanto individual
e coletiva, sofrem drasticas transformacoes e diante destas transformacdes
as praticas discursivas que nos constituiram, tendem também a modificarem-
se, na medida em que as internalizamos a partir dos contextos sociais e
historicos vivenciados. Tais fatores envolveram o questionamento acerca de:
Como os alunos do Curso mencionado, interpretam os textos que lhes sdo
fornecidos pelas disciplinas? Isso pode ser compreendido a partir do trabalho
da pesquisa documental. Parece que na formac¢do de professores seja na
graduacdo, pés-graduacio ou magistério, para muito longe ficou a afirmacao
de Hegel, em sua obra a Fenomenologia do Espirito: "nio é a ideia que faz o
real, mas o real que faz a ideia."

Tornou-se importante compreender que com as transformacdes
ocorridas nestes tempos moderno-liquidos, novas narrativas, novas formas
de sociabilidade, novas praticas comportamentais e novos repertorios de
acoes individuais e coletivas, inclusive no campo educacional tornaram-se
presentes, assim a manutencdo de determinadas praticas discursivas, de
narrativas no campo educacional anteriores a esse contexto de mudancas
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radicais no campo da sociedade da informagio e do conhecimento, ndo teriam
condi¢do de traduzir a realidade presente ainda mais quando o sujeito-aluno
é nasala de aula no campo geracional diferente dos sujeitos-alunos anteriores
ao contexto contemporaneo, ocasionando uma defasagem no campo
comunicacional que podem ndo contribuir para a efetiva conquista da
qualidade na educagdo. Podemos dizer assim: a realidade é outra, os alunos
sdo outros, portanto, as narrativas, as praticas discursivas, a materialidade
discursiva expressa nos saberes e fazeres pedagdgicos ndo poderia ser a
mesma e, o que constatamos no decorrer da pesquisa é a manutencao de
saberes, fazeres e narrativas educacionais anteriores as transformagoes
ocorridas.

Destacamos que as questoes investigativas que nortearam e norteiam
a pesquisa que estd em andamento foram e ainda o sdo: Que perfil de
profissional se constitui na internalizacio de uma pratica discursiva
especifica, descontextualizada, alicer¢ada no "deve ser", que pode nao gerar
novas concep¢des de homem e de mundo e nova concep¢do de educacdo,
saberes e fazeres pedagogicos? A pratica discursiva presente na educagdo
brasileira incorporada pelos alunos dos cursos de Pedagogia ndo reproduz as
estruturas de poder as quais ela mesma (pedagogia) quer suplantar? Assim,
no decorrer da pesquisa chegamos a determinados resultados, os quais
denunciaremos abaixo, dentro do exigido pelo modelo de resumo expandido
do Seminario.

MATERIAIS E METODOS

Neste quesito, nossa pesquisa em andamento por ser uma pesquisa
de carater documental, o trabalho de coleta de dados, se realizou a partir da
leitura dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, tanto da Graduagao-
Licenciatura e Pés-Graduagdo - Especializagdo, para detectarmos as
narrativas mais repetidas, no contexto dos trabalhos que denunciavam uma
determinada pratica discursiva, adotada pelo aluno, o que ao mesmo tempo
traduz sua visdo de educagdo e seu vinculo tedrico-metodoldgico,
norteadores de seus saberes e fazeres pedagdgicos. Neste sentido trabalhou-
se e ainda se trabalha com o elencar os elementos reiterados no contexto do
referido trabalho, que nos possibilitasse uma coleta de dados primeiro de
carater quantitativo e posteriormente qualitativo concernente ao investigar
e analisar os elementos contidos. Salientamos que partimos do particular
para o geral, o que envolve o método indutivo, do particular para o geral,
utilizado no campo das Ciéncias Sociais e dos Estudos Culturais e também no
campo da Andlise de Discurso de linha francesa. Assim, pudemos chegar a
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resultados preliminares significativos ao escopo da pesquisa, repetimos
ainda em andamento.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Como resultados preliminares constatamos os seguintes resultados,
em vista de serem reiterados nos trabalhos até aqui analisados, que perfazem
um total de 20(vinte trabalhos): Primeiro: com relacdo as narrativas das
normativas e textos legais concernentes ao implemento de politicas publicas
para a educacdo brasileira, encontramos repeticoes das praticas discursivas
dos proprios textos legais, os quais parecem incorporar uma visdo
progressista da educagdo, mas que conforme Silva (2010), que incorporada
pelos alunos do Curso de Pedagogia da UERGS, demonstram quando
menciona-se o desenvolvimento de sujeitos pensantes, criticos e racionais,
sem a devida relacdo com o contexto histdrico e social est4 a se produzir um
profissional que pensa a educacdo em termos descontextualizados, o que
interfere nos saberes e fazeres pedagégicos que podem nao levar a efetiva
qualidade da educagdo. Neste sentido percebemos um processo de
internalizacdo da narrativa e pratica discursiva dos textos legais;

Segundo: as afirmagdes nos trabalhos da “formacdo de um aluno
critico, que exerce a sua autonomia, capaz de transformar a realidade vivida
e da educagdo, foram até aqui uma constante, fato que nos chamou a atengao,
na medida em que nas abordagens dos Trabalhos de Conclusdo de Curso,
como resultado das pesquisas previamente realizadas pelos alunos, ndo ha a
contextualizacdo das instituicoes escolares objeto das pesquisas realizadas
pelos alunos, o que até aqui consideramos como uma dificuldade dos alunos
na abordagem dos contextos sempre necessarios no campo do conhecimento
na area das Ciéncias Humanas como um todo, pois enquanto sujeitos
histéricos ndo estamos fora de um lugar, de um territério que tem suas
especificidades e que inclusive sdo definidos como “lugares de fala”, ou seja,
lugares que estabelecem praticas discursivas especificas, concepgdes de
homem e de mundo também especificas e visio de educacdo e pratica
educacional;

Terceiro: chamou-nos a atencdo a pratica discursiva e narrativa
calcada, alicercada no “deve ser”, extremamente repetido nos trabalhos todos
analisados até aqui. Constata-se em termos de analise, que adota-se aqui por
parte dos alunos concluintes do Curso, uma perspectiva de futuro, do estar
mais além e em andlise verificamos que enquanto ficamos restritos a esta
perspectiva de futuro, carecemos de compreender e “ver” a realidade
presente, ou seja, o contexto presente, o que pode justificar a dificuldade dos
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alunos fazerem a relacdo de interdependéncia entre texto e contexto, o que
interfere nos saberes e fazeres pedagogicos que nio contribuem para a
qualidade na educacio.

Até aqui, no campo da realizacdo da pesquisa, estes constituiram-se
até o presente nos elementos mais significativos encontrados. Evidentemente
ainda temos um caminho a seguir, mas tais resultados, influem em nosso
entendimento drasticamente na qualidade da educa¢io, na medida em que os
Cursos de Pedagogia, ndo abordando a relagdo entre texto e contexto, podem
ndo preparar adequadamente ao profissional da educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados da pesquisa com relagdo a preparagio para o
profissional da educagdo com curso superior ou ndo torna-se necessario
repensar as narrativas e praticas discursivas presentes no campo educacional
e necessario que se construa estratégias e praticas educacionais que nao
permita a formacdo de profissionais com concepg¢des descontextualizadas
que obstaculizam a devida compreensao da realidade educacional brasileira,
bem como da realidade vivida. Os problemas encontrados denotam a
defasagem do trabalho em educagdo na academia, ainda mais quando temos
um contexto social e histérico completamente diferenciado pelo também
advento do desenvolvimento tecnoldgico intenso, que origina especificos
repertérios de acdes individuais e coletivas e sdo constitutivos do novo
sujeito-aluno que temos em nossas salas de aula e assim, ndo podemos na
contemporaneidade trabalhar como se estivéssemos a trabalhar com os
recursos, no caso aqui narrativos e metanarrativos de meados do século XX,
pois no presente século, exige-se repensar a educacdo e o campo educacional
nacional.

Salientamos que nossos lugares de dizer, que sdo nossos contextos
social, histérico, politico, econémico, cultural e educacional, traduzem nossa
subjetividade, nossa identidade enquanto professores, alunos, gestores,
comunidade escolar, etc, sendo que consideramos necessario buscarmos
refletir em profundidade sobre os nexos causais geradores de uma pratica
discursiva que se manifesta um tanto “messidnica” corrente e recorrente no
campo educacional brasileiro, constituindo sujeitos, porque a educagio
enquanto segunda instancia de socializagio, molda consciéncias e
consequentemente participa da constitui¢ao e solidificacdo da ordem social
(SILVA, 1992).
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CONSIDERACOES DE UMA
ANALISE DISCURSIVA DA BNCC
A PARTIR DO USO DA LINGUA

Ivanise Jurach!
Taise Neves Possani?

Resumo

O presente trabalho discute alguns resultados de pesquisa
decorrentes de um artigo elaborado para conclusdo de curso em Letras, em
2018, posteriormente publicado em uma revista online3. Nesse trabalho,
investigam-se algumas partes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
ensino fundamental que chamam atencdo em relacdo ao ensino e
aprendizagem. Serd que a elaborac¢ido desse documento almeja um sujeito
aprendiz critico capaz de interpretar o mundo a sua volta? A partir da leitura
da parte introdutdria da BNCC ja se levantam questionamentos. Dessa forma,
tendo como aporte tedrico a Andlise do Discurso (AD), realiza-se uma
investigacdo dos possiveis efeitos de sentido que se produzem através do uso
da lingua dentro desse documento.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ensino e
aprendizagem. Efeitos de sentido. Lingua.

Abstract

This work presents some research results from an article developed
for Letras Course Conclusion Work, in 2018, published posteriorly in an
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online magazine. It investigates some parts of the Curricular Common
National Base (BNCC) of the elementary school that call attention in relation
to teaching and learning. Does the elaboration of this document consider a
learner subject able to read the world around him? Through the reading of
the introductory part of BNCC, emerge questions. In this way, taking as
theoretical contribution the Discourse Analysis (DA), it accomplishes an
investigation of the possible meanings effects produced by the language use
inside this document.

Keywords: Curricular Common National Base (BNCC). Teaching and
learning. Meanings effects. Language.

Eixo Tematico: Educacdo e competéncias para o século XXI.
INTRODUCAO

Desde que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada,
em dezembro de 2018, observa-se uma preocupacio docente em elaborar os
planos de trabalho que estejam de acordo com a proposta desse documento.
Porém, a divida que emerge é se a maioria dos professores compreende a sua
construgao historica, o que esta por tras da elaboragio e o porqué da BNCC
ter sido iniciada a partir de uma proposta e posteriormente ter passado por
modificagdes.

No momento em que esse trabalho foi desenvolvido, o objetivo era
investigar possiveis efeitos de sentido que se produziam através da escrita
desse documento em partes que chamavam atencdo. Tendo em vista que ja se
passaram pouco mais de dois anos ap6s a sua conclusio, ainda ha muito para
se estudar e contribuir no processo de interpretacdo da BNCC. Por isso,
apresentam-se os resultados dessa pesquisa a fim de levantar questoes e
possibilitar uma reflexdo daquilo que esta em destaque e que muitas vezes
passa despercebido ao olhar docente.

Através das andlises, pode-se dizer que a histéria da educagao publica
brasileira também teve contribuicdo para a elaboracdo deste documento. Ha
discursos que permeiam épocas e que se atravessam em diferentes
momentos, ou seja, a educacdo pode tanto ser valorizada quanto
desvalorizada dependendo quem sao os sujeitos e a forma como imaginam a
educacdo ou a escola em determinado momento histérico, tomados por uma
visdo politica. Nesse caso, a politica ndo seria partidaria, mas, é a referéncia
de uma tomada de posi¢do, da identificacdo com certos discursos e nao
outros.
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A tomada de posicdo nem sempre pode estar explicita e é através do
processo de analise que se pode observar a forma como a lingua opera na
producdo de sentidos. Por exemplo, o que seriam “aprendizagens essenciais”?
Quem determina o que é ou ndo é essencial para se aprender? Além disso, o
que seria a “formacdo humana integral”? Sao passagens como essas que foram
selecionadas para andlise e que serdo apresentadas neste momento.

MATERIAIS E METODOS

O material a ser analisado é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o referencial tedrico que sustenta o presente trabalho é a Andlise do
Discurso (AD) de linha francesa. O interesse em realizar essa pesquisa
decorreu da posicdo sujeito da autora enquanto professora. No momento em
que foi estabelecido este documento como referéncia curricular, a partir da
leitura e da “inquietacdo” diante de palavras ou expressdes ressaltadas dentro
dele, pensou-se em fazer um estudo com o objetivo de contribuir na
interpretacao e na formag¢do de uma visao mais critica, reflexiva sobre a BNCC.
Para isso, o corpus de pesquisa foi constituido por algumas passagens
especificas, tendo como critério de escolha a frequéncia com que certas
palavras ou expressoes estdo marcadas dentro desse documento, sendo elas:
“principios éticos, politicos e estéticos e a formagdo humana integral” e
“aprendizagens essenciais”.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na primeira parte das andlises, sobre os “principios éticos, politicos e
estéticos e a formagao humana integral” foi feita uma busca do que significa o
vocabulo ético dentro do diciondrio Houaiss (2009, p. 847) de lingua
portuguesa. Segue a descrigao:

1 parte da filosofia responsavel pela investigacdo dos
principios que motivam, distorcem, disciplinam ou orientam
o comportamento humano, refletindo a respeito da esséncia
das normas, valores, prescrigdes e exortagcdes presentes em
qualquer realidade social. 2 Conjunto de regras e preceitos de
ordem valorativa e moral de um individuo, de um grupo
social ou de uma sociedade.

Dentro do contexto em que se aplica, sendo um documento oficial que
rege o curriculo da educagdo brasileira, acredita-se que o ético se refere ao
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que ndo caberia trazer para debate, isto é, conteidos que podem ou nao
podem ser trabalhados em uma sala de aula. Remete a uma situacdo de
censura ja que se ha principio ético, quer dizer que ha um regulamentador
das propostas e do trabalho pedagégico. De acordo com Hermann (2014, p.
92), “as éticas que exerceram influéncia no pensamento pedagogico tendem
a excluir a ambiguidade, a diferenca, aquilo que nio se enquadra nas normas,
ndo pondo em evidéncia a alteridade”. Tal argumento propde inferir que a
éticando abre o espaco para o outro, para aquele que é diferente ou que pensa
diferente do padrao “normal” de uma sala de aula.

Claro que nao se deve deixar de considerar que a ética, em educacgao,
ndo é apenas isso, em grande parte, sim, ela limita o conhecimento e reduz a
possibilidade de se pensar no coletivo, entretanto, a ética também é
importante quando voltada a postura profissional, as condutas humanas que
regem uma vida em sociedade. Enfatiza-se que o olhar é de analista da
producao dos efeitos de sentido que as palavras produzem no documento, a
materialidade linguistica a que elas remetem e ndo se tomam esses efeitos
como prontos e acabados, isto é, ndo se esta excluindo o grau de importancia
da ética para a educagdo escolar ou afirmando que ela nio seja fundamental
para o desenvolvimento humano.

Essa é uma das falhas que emergem no documento, hd um
contraponto com a proposta que ele descreve que seria a de dar autonomia e
liberdade a escola e ao professor para trabalhar com os conceitos de cada
etapa e de cada componente curricular do ensino fundamental considerando
as diferencas, o lugar do outro. Se retomar o conceito do diciondrio, acredita-
se que a ética, assim como proporciona a liberdade e autonomia para o
sujeito, também poderd estar regida por um conjunto de regras “limitadoras”
do conhecimento, as quais ndo permitem ao sujeito sair da sua condig¢io de
assujeitado a ideologia que o interpela e que o constitui enquanto individuo
da sociedade.

Sdo os equivocos da lingua que vem a tona na elaboragido da BNCC.
Segundo Orlandi (1999, p. 37), “é porque a lingua é sujeita ao equivoco e a
ideologia é um ritual com falhas que o sujeito, ao significar, se significa”.
Considera-se, entdo, que por ser um documento formulado coletivamente e
tendo equivocos na lingua, os sujeitos que estdo envolvidos nesse processo
de elaboracdo do documento, provavelmente estejam tomados pelo desejo
inconsciente de que a educacdo tenha limites de conhecimento, seja
subordinada a um sistema que restringe o pensamento critico.

E nesse sentido que a educacio, da maneira prevista no documento,
estaria a servico do conhecimento dos poderosos. Young (2007, p. 1294)
afirma que “o conhecimento dos poderosos é definido por quem detém o
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conhecimento”, jA4 o “conhecimento poderoso refere-se ao que o
conhecimento pode fazer, como, por exemplo, fornecer explica¢des confiaveis
ou novas formas de se pensar a respeito do mundo”. Este autor traz a baila
uma importante reflexdo sobre a histéria do processo de instituir curriculos
escolares: ha muito tempo que a elaborac¢io/criacdo dos documentos oficiais
que regem o curriculo das escolas publicas brasileiras esta a disposicdo de
criar formas de se trabalhar com o conhecimento regido pelos interesses dos
poderosos e ndo com o interesse de trabalhar um conhecimento poderoso.
Este dltimo representa um perigo para a sociedade desde que o capitalismo
se tornou o modo de produgido dominante.

Na segunda parte das andlises, investiga-se o que significa
“aprendizagens essenciais, no qual jA se pode observar na pagina de
introdugdo da BNCC, inclusive destacado em negrito. Um dos efeitos de
sentido que se produz diante da designacdo “aprendizagens essenciais”
remete a uma limitacdo de conhecimentos, parece que se reduz a capacidade
de aprendizagem do sujeito. Dito de outra forma, é como se fosse possivel
ensinar apenas o minimo dos contetidos escolares porque é eliminado aquilo
que nao se considera como essencial. Na area de linguagens, é dificil se pensar
em essencial, pois ndo ha divisérias de contetdos isolados, ensina-se aler e a
interpretar o mundo. Portanto, ndo se pode dizer o que é ou ndo é importante.
H4 uma retomada, nesse sentido, do momento histérico do positivismo, onde
o sujeito era induzido pela explicagdo da ciéncia, ndo se mencionava o
pensamento critico. Emerge o desejo de retomar essa parte da histéria onde
é relevante apenas o cientifico.

Neste contexto, novamente hd um equivoco descrito pela BNCC
quando a referéncia é o processo de formacao cidada e autonoma do sujeito.
Se considerar o positivismo, ndo ha formacao de sujeitos ativos na sociedade,
mas, sim, de sujeitos passivos, que s6 recebem o que ja estd pronto, sem
espaco para questionamentos. Através desse método de ensino, se torna
dificil imaginar o lugar da area das linguagens, posto que, para essa area do
conhecimento, ndo ha respostas prontas e exatas, o sujeito interpreta e se
posiciona para formar uma visio de mundo. Ela também opera com uma
no¢do do conhecimento inacabado, ou seja, dificilmente se chega a uma
conclusao, sempre ha possibilidades de respostas.

Ao pesquisar o significado de essencial, no dicionario (HOUAISS,
2009, p. 826), encontramos o seguinte:

1. que é inerente a algo ou alguém. 2. que constitui o mais
basico ou o mais importante em algo; fundamental. 3. que

é necessario, indispensavel. 4. diz-se de aminoacido cuja
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sintese ndo é possivel pelo organismo dos seres humanos,
e que deve ser obtido através dos alimentos. 5. da natureza
da esséncia. 6. diz-se da doenga que existe por si mesma,
ndo causada pela coexisténcia de outras. 7. a coisa
principal; o indispensavel.

Todas as descri¢des de essencial apontam para o basico, fundamental,
o mais importante.. O que poderia ser mais importante em termos de
aprendizagem? Se pensar em didatica, até se pode selecionar partes de um
mesmo conteudo para contribuir que aconteca aprendizado com sucesso,
porém, ndo se dispensam outros conteidos por julgar ndo serem
importantes. E muito dificil, enquanto sujeito professor da educagio basica,
pensar em “cortar” no¢oes de contetidos para trabalhar em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

As analises ndo se esgotam até o presente momento, tentou-se apenas
demonstrar alguns dos possiveis efeitos de sentido produzidos pelas palavras
que mais se destacam dentro da BNCC, seja pela frequéncia com que
aparecem ou pela demarcacdo em negrito. As nogdes tedricas da AD
mobilizadas para andlise trazem a tona que ha um processo de interpelacdo
ideoldgica, o sujeito é levado a acreditar na proposta de que a BNCC seria um
excelente referencial para a educacao.

O recorte para o processo de analises possibilitou compreender que
os seus principios fundamentadores éticos, politicos e estéticos produzem
efeitos de sentido voltados a uma abordagem de ensino que nao considera a
formacao de sujeitos criticos. O objetivo é que o sujeito continue passivo a sua
condicdo para ndo se revoltar contra o sistema capitalista vigente na
sociedade, evitando alterar o percurso da histéria, o qual determina que
somente uma pequena parcela da populagdo tenha acesso ao ensino de
qualidade estendendo os seus estudos para uma graduacao, pois isso garante
que quem esta no poder continue dominando os que ndo tiveram as mesmas
oportunidades.

A outra parte do recorte, no que concerne as aprendizagens
essenciais, remete a uma abordagem de ensino positivista, que reduz o
pensamento critico e prevé somente o aprendizado através de explicacdes
fundamentadas em métodos cientificos. Na condi¢do de sujeito professor da
educacdo basica, acredita-se que é preciso trabalhar numa perspectiva critica,
nao se pode estar limitado ao que descreve a BNCC. Ao mesmo tempo em que
ela é importante, sendo uma conquista na area da educag¢io, também ha
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questdes que ela aborda para repensar. O trabalho do sujeito professor é de
estar atento a tais propostas e “desmascarar” aquilo que nao se enquadra no
anseio de buscar a qualidade e valorizacio da escola publica. A
responsabilidade é de continuar esta luta.
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CONTRIBUIR COM O DESENVOLVIMENTO
DA CIDADE: DAR VEZ E VOZ AS CRIANCAS E
AOS ADULTOS

Claudia Marchesan!

Resumo

Acredita-se que a cidade a qual almejamos tem a ver com as pessoas que
somos. Uma cidade educadora precisa de pessoas educadas, comprometidas
em criar, propor solucdes e pensar ideias. Para isso acontecer, é necessario
trazer a simplicidade, o saber ouvir para conhecer a realidade. Dependendo
do lugar que ocupa, o sujeito tem um olhar diferente sobre a cidade.
Momentos que permitem dar vez e voz as criancas e aos adultos sdo
necessarios para que a transformagao possa acontecer.

Palavras-chaves: Realidade. Cidade. Ouvir. Transformar.
Abstract

It is believed that the city we aim for has to do with the people we are. An
educating city needs educated people, committed to creating, proposing
solutions and thinking about ideas. For this to happen, it is necessary to bring
simplicity, knowing how to listen to know reality. Depending on the place it
occupies, the subject has a different look on the city. Moments that allow
children and adults to give their voice and voice are necessary for the
transformation to happen.

keywords: Reality. City. To hear. To transform.
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INTRODUCAO

Apo6s sentir a necessidade de, enquanto Escola, contribuir com o
desenvolvimento da cidade, buscou-se participar do “Semindrio Tematico:
Cidade Inteligente”, promovidopela Universidade Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul (Unijui), a fim de adquirir conhecimentos para a
construgao do projeto “Cidade Educadora”.

Paralelo a isso, os conhecimentos referentes aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) no Brasil foram fundamentais. Em 2015,
a ONU propbés aos seus paises membros uma nova agenda de
desenvolvimento sustentdvel para os proximos 15 anos, a Agenda 2030,
composta pelos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS). Dois
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel foram explorados, sendo eles o de
n? 4- Educacdo de Qualidade e o de n? 11-Cidades e Comunidades
Sustentaveis — Tornar as cidades e comunidades mais inclusivas, seguras,
resilientes e sustentaveis.

Segundo Tonucci (2014, p. 6) “uma cidade sem criangas que andem
sozinhas pelas ruas, nas calgadas, é uma cidade pior, mais feia, mais insalubre,
mais insegura”, educando criangas que ndo brincam e ndo interagem.

O objetivo deste projeto é estimular a criatividade e a solugdo de
problemas em criangas e adultos, dando vez e voz aos mesmos, contribuindo
para o desenvolvimento do municipio de Bozano. Este projeto teve inicio
no més de abril de 2021 e estd em desenvolvimento.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada é um relato de experiéncia referente ao
projeto “Cidade Educadora”, que vem sendo desenvolvido na Escola Municipal
Fundamental Pedro Costa Beber, no municipio de Bozano.

Para fundamentar este projeto, buscou-se contribuicdes do autor
italiano Francisco Tonucci, grande pensador, pedagogo e desenhista, com
influéncia sobre a participacdo social da infancia na discussao publica sobre o
futuro das cidades.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Acredita-se que a cidade a qual almejamos tem a ver com as pessoas

que somos. Uma cidade educadora precisa de pessoas educadas,
comprometidas em criar, propor solugcdes e pensar ideias. Para que isto
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aconteca, é necessario trazer a simplicidade, o saber ouvir para conhecer a
realidade.

Pretende-se envolver criancas e adultos, possibilitando aos
participantes o exercicio de sua capacidade de criar, de resolver problemas e
de encontrar solugdes, buscando acrescentar valor a sociedade e a Escola.

Como a cidade é vista pelas criangas? Quais sdo os problemas da
cidade? E quais sdo as solugdes? Apostar na transformacgio da cidade a partir
do olhar das criangas certamente é um ato de respeito a infancia, elas querem
mais autonomia e liberdade na escola e na cidade. Tonucci (2005) afirma que
as cidades tém sido modificadas com base no trabalho dos adultos e sugere
devolver a qualidade de vida das cidades para as criangas, privilegiando o
direito e o dever das criancas de brincar.

Dependendo do lugar que se ocupa, temos um olhar diferente sobre a
cidade. Porisso, necessitamos ouvir criancas e adultos para identificar os
problemas e buscar aprimorar e ampliar o que temos. Para pensar em uma
cidade educadora precisamos de pessoas, economia, ambiente, mobilidade,
modo de vida, governanca, todos educadores.Ainda de pessoas com visdo
humanistas, solidarias e participativas.

No projeto algumas ag¢des foram concluidas, outras se encontram em
andamento e acredita-se que muitas ainda irdo surgir no decorrer do
percurso.

12 Acdo - Resgate histérico do municipio de Bozano, envolvendo a
comunidade escolar. Este resgate histérico aconteceu com textos
informativos e entrevistas com pessoas que fazem parte da histéria da nossa
cidade. Um folder com desenhos produzidospelas criangas apresentando o
municipio e o resgate histérico foi elaborado e explorado nas aulas. Um video
em comemoracdo ao aniversario do municipio (16 de abril) foi construido
com a participacdo das criancas, familias, professores, funcionarios e equipe
diretiva “Municipio de Bozano pelos olhares das criancas”, disponivel na
pagina do Facebook da escola (EMF Pedro Costa Beber). A¢do concluida.

22 Ac¢ao - A partir de algumas sugestdes de longa data, levantadas
entre os moradores, fomentamos na comunidade escolar a ideia da criacdo de
um Pértico, com o objetivo de apresentar a cidade, demonstrando aos que
chegam o orgulho que os moradores tem do lugar onde vivem. A ideia foi
lancada para as criangas e adultos realizarem um croqui (um esbocgo feito a
mao) e posteriormente apresentar ao Executivo e ao Legislativo da cidade, a
fim de colocar em pratica as ideias que surgirem da comunidade. A¢do em
andamento.

32Acdo - Lancado como registro escrito as seguintes perguntas para
as criancas e adultos: No olhar de sua familia, o que é uma cidade educadora?
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Quais sdo os problemas da nossa cidade? E quais seriam as solu¢des? Com os
registros, professores e equipe diretiva pretendem realizar uma analise
minuciosa e tracar novas a¢des. Acdo em andamento.

42 Acao - Resgate da Cultura Alimentar de Bozano. A partir de receitas
vindas dacomunidade escolar, pretende-se montar um livro de receitas
narrando também o valor emocional que a mesma traduz para a familia.
Dramatizacdo do texto “Coisas deantigamente”, criado pela Coordenacio
Pedagégica movera esta a¢do. Explorar o género textual receita, leitura de
rétulos, a comida como arte, saide, bem-estar e conexdo. Acio em
andamento.

Por meio destas a¢des e outras que deverao surgir, a Escola pretende
agucar o olhar atento das criancas e adultos para o entorno, questionando
sobre a realidade das mudancas e transformacoes. Cabe a escola, juntamente
com a familia e o poder publico, assegurando que nas cidades as criangas se
tornem visiveis e que possam ter vez e voz, garantindo-lhes autonomia e
liberdade.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerar a formacdo de cidadaos conscientes e criticos na
sociedade passa pela escola, no alcance em que a crianca tem vez e voz no
ambiente escolar. Estar constantemente refletindo no coletivo, dialogando
com criangas e adultos e conhecendo a realidade, faz com que a busca por
novas perspectivas e reconstru¢do de novos caminhos aconteca. Trazer a
realidade para as aulas, desafia criangas e adultos a explorar capacidades
criativas de solucionar problemas, extraidos de situacdes do mundo real.
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DATAS COMEMORATIVAS:
PEDAGOGIAS DA DIVERSIDADE EM FOCO

Catia Cilene Diogo Goulart!
Veronice Camargo da SilvaZ

Resumo

Propostas pedagoégicas significativas necessitam estar associadas as
vivéncias e conhecimentos prévios dos estudantes. Os Novos estudos do
Letramento postulam que os sujeitos adquirem e ampliam seus letramentos
a medida que transitam e interagem em vivéncias diversificadas e
contextualizadas, nas quais emergem relagdes sociais atravessadas por
culturas diversas, questdes de identidade e poder (Street, 2014). Nesta
perspectiva, interessam também os letramentos multiplos (Rojo, 2009), os
quais integram a pluralidade de géneros e diferentes espacos e vivéncias
sociais dos sujeitos. Este artigo objetiva analisar em que medida as praticas
situadas referentes as datas comemorativas, especificamente em relacdo ao
Dia do indio, com uma turma multisseriada de uma escola localizada no
interior do Rio Grande do Sul ensejaram a formagao critica e sociocultural dos
estudantes, bem como potencializaram as relagdes dialdgicas e a valorizacao
das diversidades culturais.

Palavras-chave: Multiletramentos. Turma  multisseriada.  Datas
comemorativas. Pedagogias. Dia do indio.

Eixo Tematico: Pedagogias e multiplos letramentos.
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INTRODUCAO

Desde os primeiros anos na educagdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, as datas comemorativas fazem parte do repertério
pedagogico dos educadores, com importante contribui¢do ao aprimoramento
da socializacdo, alfabetizacdo e letramento dos estudantes. As datas
comemorativas oportunizam aos estudantes de certo modo conhecer como
as tradigdes, memorias e costumes acerca os fatos historicos e a diversidade
da sociedade como um todo, o que agrega ao conhecimento de si e do outro
na sociedade.

Para além das atividades e dos ritos que cercam as celebragdes, tanto
em sua observacdo quanto seu contexto, na maioria dos casos, estes sdo
permeados por concepgdes, valores, ideologias e posturas sociais. De modo
que ao serem expostas e familiarizadas com estas ideias, os estudantes
recebem conhecimentos, informag¢des e compartilham entendimentos
outrora formulados e acolhidos pela comunidade em geral.

A formacdo humana e intelectual perpassa esta aproximac¢do com
culturas e conceitos diversos, ao passo que viabiliza a formacdo critica
que dé subsidios para que ndo sejam apenas meros reprodutores ou
receptores passivos. Na perspectiva de natureza social é possivel
compreender que desde a infincia a escola oportuniza em seu contexto e
pedagogias, a participacdo e a familiarizacao dos sujeitos com vivéncias que
fomentam e instigam a atuac¢do intelectual e cognitiva positivas, tanto pela
leitura, escrita e oralidade presentesquanto a prépria formacdo critica e
entendimento destes contextos.

Na conjuntura de uma escola publica no interior do Rio Grande do Sul,
a equipe de supervisdo solicita a parceria do Grupo de Pesquisa e Estudos
Integrados a Educagdo: Linguagens e Letramentos (GPEIE-linle), da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul para uma ag¢io especifica com
turmas multisseriadas, enquanto observa¢do comemorativa alusiva ao dia do
indio. De modo que o presente artigo tem por objetivo analisar como a pratica
proposta pela extensdo universitaria, desde seu planejamento como em sua
execucdo, foi estratégica ao promover multiletramentos destes estudantes,
corroborando para sua formacdo humana na perspectiva social critica da
diversidade cultural.

As constatagdes e reflexdes sobre as pedagogias escolhidas foram
verificadas e analisadas a base dos estudos dos novos letramentos, que
privilegiam os letramentos sociais eos multiletramentos (ROJO; BARBOSA,
2015), tendo como foco principal a multiplicidade de sentidos e dos
letramentos a partir de diferentes linguagens. Tanto a utilizagdo destes
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diferentes textos como a compreensio da execucdo desses textos,
potencializaram sentidos e significados que instigam engajamento dos
sujeitos e sua postura em relacdo as diversidades, as questdes identitarias e
relagdes institucionais de poder (STREET, 2014).

MATERIAIS E METODOS

A metodologia desta pesquisa é de carater exploratério focado na
andlise e reflexdo a partir da proposta pelo grupo referente ao “Dia do Indio”,
sobre trés encontros com a turma multisseriada, e ainda o registro das
impressoes das professoras do GPEIE-linle, apds as intervengdes com estes
estudantes. Para esse estudo, a op¢do metodoldgica é a narrativa somado ao
apoio bibliografico das concepgdes teoricas, dada arelevancia de acompanhar
o registro das vivéncias dos sujeitos e como o olhar para suas praticas
orientou e influenciou sobre sua formagao profissional.

Ademais, diante a importancia para a formacdo inicial do professor,
entende-se que as reflexdes subjetivas sobre o fazer pedagdgico subsidiam
acoes futuras, e agucam a compreensao da sua praxis e seus resultados, pois
a “virtude da pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da realidade,
curvando-se diante dela, ndo o contrario” (DEMO, 2008, p.152).

O olhar atento aos processos permite ao pesquisador conhecer e
avaliar criticamente os processos da sua pratica. Assim, o fizeram as
professoras pesquisadoras diante a demanda de uma proposta para as
comemoracdes relativas ao “Dia do Indio”. O GPEIE-linle tem por rotina o
estudo das questdes sobre linguagem e letramentos, o que ndo foi diferente
nesta proposicdo. As intervengdes do grupo extensionista na escola sempre
foram planejadas e analisadas com rigor, no intuito de contemplar a
especificidade das turmas multisseriadas com estudantes do 12 ao 52 ano, os
quais partilhavam e interagiam no mesmo espaco e momento.

De modo que foram revisitados tais planejamentos e os objetivos
neles, visando perceber o direcionamento pretendido para alunos em
diferentes faixas etarias e de desenvolvimento, no dia das intervencdes
literarias pelas pesquisadoras. Além disso, foram considerados os
depoimentos registrados nos encontros de preparacdo das intervencdes, e
mesmo impressoes registradas apés a presenca na escola, o que possibilitou
entender como o grupo se articulou para a construgio coletiva.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os relatos e registros revelaram que em funcdo da solicitacdo da
escola, o grupo de pesquisadores se reuniu previamente para articular as
intervengdes sob a Otica sociocultural, visando abordar a tematica indigena
de modo critico e envolvente, fugindo dos estereétipos criados e socialmente
reproduzidos. Houve uma conscientizagdo de que as referéncias a data
comemorativa deviam assumir significado critico para os estudantes, para
reconhecimento da diversidade e percepc¢do da cultura dos povos originarios
e algumas marcas presentes nos habitos e vivéncias da sociedade
contemporanea.

Enquanto prdatica situada, o planejamento apresenta a primeira
estratégia: a projecdo de um mapa dos territdrios indigenas no Brasil e depois
outro no Rio Grande do Sul, o que mobilizou conhecimentos prévios dos
estudantes sobre a geografia do pais e do estado.

As ag¢bes constantes no planejamento levaram em conta as vivéncias
dos estudantes e como eles poderiam relacionar isso com a data comemora-
tiva e, sobretudo, como poderiam reconhecer e valorizar habitos e praticas
comuns ao povo indigena.

As praticas de letramento sdo constitutivas da identidade e da
personalidade, o que quer dizer com isso é que, quaisquer que sejam as
formas de leitura e escrita que aprendemos e usamos, elas sdo associadas
a determinadas identidades e expectativas sociais acerca dos modelos de
comportamento e papéis a desempenhar (STREET, 2006, p. 466).

Na perspectiva dos multiletramentos as praticas sociais de uso da
linguagem nao sdo apartadas dos géneros discursivos, sejam monos ou
multimodais (ROJO; BARBOSA, 2015). Neste sentido, a proposicdo de
interacdo pelas musicas, pela contacdo de histérias (SISTO, 2005), pelos
poemas, videos, brincadeiras sdo importantes para o desenvolvimento do
letramento escolar e critico dos estudantes.

De modo que, os letramentos ndo sao neutros, eles sao expressao de
posturas socialmente legitimadas e privilegiadas. Identidades sdo construi-
das e visibilizadas a partir da escuta e das referéncias trazidas pela escuta de
histdrias, por exemplo, e contribuem para o processo de letramento. Neste
interim, as atividades propostas para a turma multisseriada naquela ocasiao
incluiram a contacdo de histdrias indigenas, e videos que exibiam as
brincadeiras das criang¢as indigenas em suas comunidades, conhecimentos e
praticas que oportunizaram aos estudantes conhecimento e percepc¢io da
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cultura indigena e sua influéncia sobre as brincadeiras e praticas na
sociedade. Uma das pesquisadoras registrou sua impressao ao dizer:

Quadro 1: Registro da professora/pesquisadora

“«

stou tdo contente, ndo podia imaginar que as criangas tdo pequenas iam se
reconhecer quando comegamos a falar das brincadeiras indigenas comuns no
nosso cotidianol...]Eles ficaram impressionados de ver que as criangas indige-

nas brincam na chuva, gostam de tomar banho no rio e brincam de peteca e
cabo de guerra.”

Fonte: Autora (2021)

E possivel perceber na fala da pesquisadora, graduanda dos
primeiros semestres do curso de Pedagogia, ao reflexionar sobre sua propria
formacdo e os resultados de suaspraticas, conforme elaborado por Paulo
Freire:

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando ensino porque busco,
porque indaguei por que indago e me indago. pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, e intervindo educo e me educo ponto preciso
pesquiso para conhecer oque ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar
a novidade. (FREIRE, 2018 p.30)

As experiéncias contextualizadas proporcionaram ampliar os
conhecimentos dos estudantes sobre outras culturas, as quais eles viam de
modo estereotipado, pois alguns estudantes, mesmo em faixas etarias
diferentes, tinham a visdo do indio e ndo do indigena, fazendo referéncias ao
ser seminu, com adere¢os e ornamentos e com comportamento selvagem.
Diante o video de uma brincadeira comum entre as criancas indigenas, a de
cabo de guerra, houve comentarios, tais como:

Quadro 2: Fala dos estudantes

17«

“Eles brincam de cabo de for¢a, eu conhego essa brincadeira!”; “Eles gos-
tam de tomar banho no rio, eu também gostaria. Me lembro da praia
[...]Perto da minha avé tem um agude tipo esse rio deles”.

Fonte: Autora (2021)

A proposicao também incluiu a exibicdo de video sobre musicas e
dancas indigenas, bem como constantes questionamentos aos estudantes
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sobre as musicas que fazem parte de suas vivéncias, para que assim os
estudantes conseguissem se perceber e ao mesmo tempo conhecer a
diversidade. Conforme registros posteriores, os estudantes demonstraram
uma atitude critica, pois constam nos apontamentos da professora
pesquisadora que:

Quadro 3: Registro da professora/pesquisadora

“Os alunos gostaram tanto que ficaram pedindo que contdssemos mais
histdrias sobre os indigenas [...]eles mesmos se policiavam para fazer
referéncia ao indigena e ndo ao indio. Alguma coisa mudou neles, pois
as suas falas demonstravam que eles viam agora essa cultura de um
modo novo, diferente do que antes.”

Fonte: Autora (2021)

A interacdo e mediacio, pela via dos multiletramentos, propostos por
pedagogias diversificadas e criticas trouxe os estudantes para as discussdes e
reflexdes, que levaram ao conhecimento de si e ao reconhecimento de outras
culturas e outras identidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A pedagogia dos multiletramentos prioriza a adesao as experiéncias
diversificadas de linguagem, pois nestas vivéncias os estudantes manifestam
modos diferentes de desempenho social e tém a possibilidade de reconhecer-
se enquanto sujeitos criticos. Assim, praticas situadas de interagido social
potencializam a assuncdo de posturas.

Ademais, a pesquisa possibilitou reconhecer o valor dos
multiletramentos enquanto poténcia para articular o funcionamento social da
linguagem nos mais diversos meios de circulacdo e ferramentas (ROJO, 2015),
nos quais os géneros discursivos mobilizam narrativas criticas e repletas de
diversidades. Além disso, as reflexdes e analises apontaram para a
pertinéncia de desconstrucdo de pedagogias ultrapassadas e dispersas aos
contextos dos sujeitos envolvidos e das culturas apreendidas e sociali-
zadas, com vistas ao prestigio, sobretudo, de procedimentos e utilizacao
de ferramentas pedagogicas que instigam o sensocritico e o engajamento
dos estudantes.
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DESOBEDIENCIA PARA INVENTAR
CURRICULOS COM A INFANCIA

Priscila Basili?
Daniele Grazinoli2

RESUMO

Nosso texto tem como objetivo apresentar uma perspectiva de ana-
lise sobre os momentos vivenciados no percurso de producido da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) para Educacdo Infantil, dando a pensar algu-
mas trilhas de problematiza¢gdo das motiva¢des e metodologias assumidas
para realizagdo de tal tarefa e que resultaram em um documento pouco re-
presentativo dos debates sobre as dimensdes éticas, estéticas e politicas nos
fazeres-saberes do campo quando se adere a uma proposta que se pretende
“nacionalmente comum”. Como professoras, pesquisadoras e militantes de
movimentos sociais, acompanhamos de perto o processo de discussao, elabo-
racdo e implementacdo deste documento, principalmente nos féruns de de-
bates ocorridos no Rio de Janeiro, mas também durante as reunides anuais da
ANPEd (2015, 2017 e 2019) e nos semindrios e audiéncias publicas promovi-
das pelo MEC/SECADI/CNE durante o processo de elaboracdo da BNCC.

Palavras-chave: BNCC. Educacao Infantil. Curriculo

Eixo Tematico: Curriculo, gestio e formacio docente.
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INTRODUCAO

Iniciamos nossas reflexdes, apresentando um recorte sobre a histéria
dos movimentos que influenciaram as legislacdes que tratam da Educacio In-
fantil, primeira etapa da Educagio Basica brasileira, com a inten¢do de buscar
indicios sobre como chegamos a constituir o campo a partir de leis e de faze-
res-saberes resultantes de relacoes de forcas e de disputas para, entio, foca-
lizarmos nos processos de produ¢do da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), que é o documento mandatoério organizado para orientar o tra-
balho nas institui¢des escolares que atendem a faixa etaria de 0 a 5 anos de
idade e que se dividem em creche e pré-escola.

Ha tempos experimentamos politicas de expansdo na oferta de vagas
na Educacio Infantil, que desconsideram a proposta de integralidade do tra-
balho com os bebés e as criangas. Vivemos em permanente estado de tensao
entre as concepcoes de infancia e de educagao infantil, com dimensdes politi-
cas, éticas e estéticas, e algumas questdes precisavam ser previamente levan-
tadas, entretanto, a questao que mais nos preocupa no ambito da BNCC é a
ideia de quantificar e padronizar a aprendizagem e o desenvolvimento de be-
bés e criangas.

Vale lembrar que o curriculo voltado para a Educagao Infantil estd em
debate desde 1994, quando foram elaborados os cadernos Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas,
publicados pelo Ministério da Educacao. Essa iniciativa é reconhecida como a
primeira tentativa de construgio de uma politica para a Educagio Infantil. Al-
guns desses documentos, construidos com base em perguntas e ndo prescri-
¢oOes transformaram-se em textos norteadores e orientadores para o fortale-
cimento da Educacdo Infantil, por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo Infantil (1999, 2009), os Parametros de Qualidade e de
Infraestrutura (2006), os Indicadores da Qualidade na Educag¢do Infantil
(2009), entre outros.

Nossas reflexdes estdo relacionadas as experiéncias que vivemos com
a participacdo no Férum de Educacido Infantil do Estado do Rio de Janeiro
(FPEI) e na organizacdo do Semindrio sobre a Base Nacional Comum Curricu-
lar, que aconteceu em 2015 e cujo intuito foi mobilizar e envolver a base da
sociedade civil nas discussdes sobre a necessidade de elaborag¢io ou nio de
uma base comum curricular da Educagao Infantil de abrangéncia nacional. Foi
uma oportunidade para ouvir as gestoras e especialistas que lideravam a ela-
boragdo da BNCC argumentarem em defesa de um documento dessa natureza
para uma etapa da educagdo tdo sui generis, criando as condi¢des para um
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debate com a apresentacdo dos argumentos contrarios e as davidas quanto
aos beneficios da inclusido da Educacio Infantil na base.

Depois do golpe que retirou Dilma Rousseff da Presidéncia da Repu-
blica, aconteceu a aprovacdo de uma versao do documento que ndo passou
pelo debate publico e que alterou significativamente as versdes anteriores,
por mais que também fossem passiveis de criticas, configurando um retro-
cesso no percurso de producido de politicas publicas destinadas a garantir o
direito a educagdo publica, gratuita de qualidade e socialmente referenciada
desde a creche.

Nossa intenc¢do, neste texto, é sacudir as evidéncias no percurso de
constituicdo deste documento de maneira que possamos reconhecer as rela-
¢coes de poder imanentes e a partir das quais também se pode produzir movi-
mentos insubmissos, possiveis e impossiveis, de producdo de curriculos de-
sobedientes para a invencao de modos de vida mais que viviveis e nada fas-
cistas desde a creche.

DISCUSSAO

A Educacdo Infantil vem se consolidando desde a promulgacdo da Consti-
tuicdo Federal de 1988 - conhecida popularmente como constituicdo cidada -
quando passa a ser reconhecida como a primeira etapa da Educa¢io Bésica Bra-
sileira. A formalizacao desta etapa da educacdo na legislacdo ocorreu de modo
processual a medida que a Educacgio Infantil foi se consolidando na luta politica,
nas pesquisas, nos trabalhos académicos e nos movimentos sociais.

E fundamental reconhecer que essas mudancas foram resultantes de gran-
des debates e lutas que também tinham relacdo com o processo de redemocrati-
zagdo pelo qual passava o pais apés uma ditadura civil-militar-empresarial que
durou 21 anos, dentre as quais podemos ressaltar as lutas dos movimentos soci-
ais com pautas especificas, como dos movimentos negros e das mulheres por
igualdade racial e de género, direitos trabalhistas, justica social etc.

A caracterizacdo da Educacdo Infantil como primeira etapa da Educa-
¢ao Basica na LDB também contribuiu para colocar como uma exigéncia a for-
magdo minima para atuar como docente na creche e na pré-escola e a neces-
sidade de uma proposta pedagdgica pensada a partir das especificidades que
envolvem o cuidar e o educar os bebés e as criang¢as pequenas.

Talvez seja consenso, pelo menos entre nés que atuamos no campo da
educacdo da pequena infancia, que uma grande conquista com a aprovacdo
tanto da Constitui¢do quanto da LDB foi assegurar a obrigatoriedade de o Es-
tado ofertar a educacdo publica, de qualidade e socialmente referenciada
como direito de bebés e criangas, baseada no indissociabilidade entre o
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educar e o cuidar e no didlogo com as familias e a comunidade, o que vem
possibilitando a producio de fazeres-saberes que viao de encontro as pers-
pectivas e praticas que inviabilizam, ainda hoje, a superacao das légicas assis-
tencialistas de cunho estritamente ideoldgico.

E importante destacar que a Educagio Infantil tem como finalidade o
desenvolvimento integral de bebés e criancas até 5 anos de idade em seus
aspectos fisico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Evidencia-se a importancia de perceber o desenvolvimento
nessa faixa etaria na sua complexidade e colaborar com atividades que pos-
sam proporcionar relacdes e interagdes entre bebés, criancas e adultos de
modo a considerar a educagao na integralidade e experimentada nos encon-
tros entre geragdes, inclusive. Também nos provoca a pensar que, uma vez
que os direitos de bebés e criancas sejam garantidos na pratica, gera-se uma
rede de garantia de direitos para grupos sociais com pautas especificas, como
é 0 caso das maes e responsaveis que ndao contam com uma rede de apoio na
familia para ajudar nos cuidados com das/es/os filhas/es/os.

Reconhecemos que o acesso a Educacdo Infantil vem sendo ampliado
com a expansao da rede publica, entretanto, ndo podemos perder de vista que
a frequéncia, e mesmo a permanéncia, nestas institui¢des ainda é muito desi-
gual, em funcgdo, principalmente, de atravessamentos sociais que tem a ver
com questdes que envolvem os debates sobre raca, classe social, género e nor-
matividades.

Ainda pensando nas legislacdes que consideramos conquistas para o
campo, ressaltamos a importancia das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (DCNEI), especialmente, as instituidas pela Resolugao
CNE/CEBn?®5, de 17 de dezembro de 2009. Organizadas com base em discus-
sdes coletivas, com a participacdo de professoras/us/es e profissionais da
Educacao Basica, dos movimentos sociais e de pesquisadoras/us/es, impor-
tam o acimulo de conhecimentos que a drea produziu nos ultimos anos e en-
fatizam a necessidade de estruturar e organizar a¢des educativas que se ori-
entem por conhecimentos que nos mantenham em estado de curiosidade e
duvida sobre o que pode fundamentar um trabalho de qualidade com os be-
bés e as criangas que considerem as diferen¢as como poténcia.

As discussdes sobre a oferta de um atendimento de qualidade para
as/es/os pequenas/es/os orientavam, e ainda orientam, as propostas para a
realizagdo do trabalho que contemplem praticas de experimentacgdes dos fa-
zeres-saberes produzidos nas relagdes e interacdes entre e com bebés e cri-
ancas, constituindo-se como fontes de inspiracdo para a producdo do con-
junto de documentos curriculares apresentados no quadro acima.
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Em junho de 2015, foi publicada a Portaria que criou o Comité de As-
sessores para coordenar o processo de elaboragdo da Base Nacional Comum
Curricular. Inicialmente, a Educacdo Infantil estava representada pelas pro-
fessoras Maria Carmem Silveira Barbosa (UFRGS) e Zilma Ramos de Oliveira
(USP), que foram contratadas como consultoras. Posteriormente, foram con-
tratadas/os a professora Silvia Helena Cruz (UFC) e o professor Paulo Sergio
Fochi (Unisinos). Embora reconhegamos os esforgos da equipe para garantir
que os principios consolidados no campo estivessem presentes no texto da
BNCC, algumas questdes se colocavam pelas contradi¢des politicas e episte-
molégicas, além das disputas pelo poder em um cendrio cujo golpe contra a
presidenta Dilma Rousseff estava sendo desenhado.

0 campo da Educagdo Infantil ficou dividido. Alguns grupos defendiam,
de maneiras e por motivos diferentes, que era inconstitucional deixar de fora
da BNCC a primeira etapa da educagdo brasileira, uma vez que a Emenda
Constitucional n®59 de 11/11/2009, que tornou obrigatéria a matricula das
criancas a partir dos quatro anos de idade em pré-escolas, criou uma de-
manda de adequagao da LDBEN, com alteracdo do Artigo 26 pela Lei 12.796.

Até entdo os documentos legais sinalizavam a necessidade de criagao
de uma base comum para produgio de um curriculo nacional para a Educagdo
Basica sem fazer referéncia a Educacao Infantil, mencionando apenas o En-
sino Fundamental e Médio, como nos lembra Mota (2019, p. 2):

A sinalizagdo da necessidade de uma base comum para a constru¢do do cur-
riculo da Educacdo Basica esta prevista em alguns documentos legais do
campo da educagdo brasileira. Desde a Constituicdo de 1988, essa sinaliza-
¢do ja vem sendo pontuada de maneiras diferentes, referindo-se, geral-
mente ao Ensino Fundamental e Médio. No que se refere especificamente a
Educacdo Infantil, a existéncia de uma base comum para o curriculo sé vai
ser prevista em termos de legislagio no ano de 2013. E no texto da Lei no
12.796 de 04/04/2013 que a proposi¢do de uma base comum para o cur-
riculo da Educacdo Infantil vai aparecer.

Outros grupos continuavam encarando as dificuldades e investindo
na consolidacdo das DCNEIs como politica curricular com um potencial agre-
gador das e nas diferencas. Esses grupos argumentavam que o tempo, os re-
cursos financeiros e a mao de obra qualificada mobilizada para a insercio da
Educacao Infantil na BNCC poderiam ter contribuido sobremaneira para a
consolidacdo das DCNEIs em dambito nacional. Além disso, existiam analises
que consideravam que o cendrio politico no inicio do debate da criacdo da
BNCC ja era desfavoravel para a criagdo de um documento mandatério, que,
inclusive, continha como fundamento o que consideramos um vicio de ori-
gem: defender que é possivel uma base curricular nacional para um pais com
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dimensodes continentais que tem uma histéria de formagdo social complexa e
com tantas diferencas culturais e econémicas como o Brasil.

Na tentativa de ampliar a discussao e atribuir um carater coletivo ao
documento, abriu-se uma consulta puiblica para avaliagdo do documento pre-
liminar da BNCC, no final de 2015. Em 2016, foi publicada a segunda versao
do documento.

Em oficio dirigido a Conselheira Professora Doutora Marcia Angela
Aguiar, Presidente da Comissao Bicameral da Base Nacional Comum Curricu-
lar no Conselho Nacional de Educacio, datado de 09/11/2015, a Associagao
Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), através do
Grupo de Trabalho n? 12 - Curriculo, e a Associa¢do Brasileira de Curriculo
(ABdC) expuseram os motivos pelos quais se posicionavam contra a produgao
de um documento mandatério com objetivo de se constituir como a Base Na-
cional Comum Curricular. Logo no inicio do oficio esta a reflexdo que vai ao
encontro do que estamos considerando um vicio de origem:

Entendemos que o documento Base Nacional Comum Curricular apresenta,
naquilo que ftalo Dutra, Diretor de Curriculos e Educagio Integral da
SEB/MEC, denomina "estrutura do documento e de seus fundamentos”,
uma descaracterizagdo do estudante em sua condi¢do de diferenca, bem
como da desumanizacdo do trabalho docente em sua condicdo criativa e
desconsideracdo da complexidade da vida na escola. A conversao do direito
a aprender dos estudantes numa lista de objetivos conteudinais a serem
aprendidos retira deste direito seu carater social, democratico e humano.
(ANPED, 2015, p. 1)

E sabido que a ultima versio do texto da BNCC referente a Educacio
Infantil e que foi aprovado em 2017 apresenta muitos retrocessos e uma forte
influéncia das demandas mercadoldgicas que ganharam mais espaco apds o
golpe, nos fazendo acreditar que seja também uma consequéncia da prépria
concepcao de sua estrutura e de seus fundamentos apresentada desde o inicio
da sua produg¢do em 2015, quando comparamos com as versdes anteriores
elaboradas pelos consultores da Educacio Infantil, também passiveis de cri-
ticas. O que vivenciamos foi a pouca transparéncia ao longo do processo de
consulta e a finalizacdo de um texto conservador que foi imposto aos sistemas
de ensino de diferentes modos. Essa percepcio também é reforcada pelos ar-
gumentos que constam do oficion? 01/2015/GR mencionado anteriormente:

Apesar das constantes criticas dos especialistas da area, constatamos que,
ao longo destes ultimos dois (2) anos [2014-2015, considerado um periodo
de tentativas em se evitar o golpe para destituir a presidenta Dilma Rous-
seff da presidéncia do Brasil], progressivamente, o MEC foi silenciando so-
bre os debates, avancos e politicas no sentido de democratizacdo e
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valorizacdo da diversidade, cedendo voz ao projeto unificador e mercado-
l6gico na direcdo que apontam as tendéncias internacionais de uniformiza-
¢do/centralizacdo curricular + testagem larga escala + responsabilizacao
de professores e gestores traduzido na BNCC e suas complementares e hi-
erarquizantes avaliagdes padronizadas externas. Como ja viemos verifi-
cando em estudos e debates nacionais e internacionais, essa triade orien-
tada para os valores do mercado tem gerado, consequentemente, a desva-
lorizagdo e privatiza¢do dos sistemas publicos de ensino e seus atores em
diversas dimensdes. (Idem)

Entre defensores e criticos, fato € que as questdes que diziam respeito
as implicagdes politicas e epistemoldgicas da adesdo a BNCC ainda tensionam
as relacdes e as propostas para realizagdo da Educagao Infantil no pais. Por
outro lado, essa tensdo pode fazer surgir brechas para instaurarmos um es-
paco-tempo pedagdgico no qual a infancia emerge na sua poténcia e por sua
exposicao.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora as legislacoes e os discursos sociais demonstrem que a tema-
tica da infancia ganhou forca e centralidade no século XX, ainda temos muito
a aprender e a fazer com relacdo aos direitos de bebés e criancas e aos modos
de produzir conhecimentos com e na pequena infancia, entre seus fazeres-
saberes, para a imaginarmos escolas-devires que se constituam pela poténcia
das diferencas e pela producdo de tantas outras diferengas como poténcia e
nao como produtoras de desigualdades, proporcionando momentos de sus-
pensao para suspeicdo das normatividades introjetadas em nés, pessoas adul-
tas.
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EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO
INFANTIL E AS ACOES SUSTENTAVEIS NO
COTIDIANO DO LAR

Raquel Lima Alles Nunes!
Armgard Lutz2

Resumo

O trabalho resultou de uma experiéncia desenvolvida a partir do in-
teresse de uma turma de educacao infantil sobre minhocas encontradas no
patio da escola. A sensibilidade da professora deu asas as curiosidades infan-
tis, alimentando de forma continua com informacdes e experimentos através
da compostagem e minhocdrio. As familias, atuando com reciclagem, se en-
volveram e ampliaram seus conhecimentos. O projeto aprofundou o signifi-
cado do trabalho dos familiares e promoveu a consciéncia ecolégica associada
a valores, atitudes e responsabilidades.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Compostagem. Sustentabilidade.
Eixo Tematico: Educacdo e competéncias para o século XXI
INTRODUCAO
A situagdo do ambiente no mundo tem gerado pensamentos desespe-
rados em populagdes preocupadas com o tema. Os cientistas chamam atengao

continuamente sobre os modos de vida insustentaveis diante dos niveis da
poluicdo, lixo, crimes e desigualdades sociais que geram a pobreza. Uma
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mudanca urgente é necessaria diante da poluicdo das aguas e degradacao das
terras. A educacdo e a escola sdo apontadas como instituicoes ideais para pro-
mover condutas adequadas de preservacdo do ambiente e de alteracdo nas
responsabilidades em prol do bem comum. Para o desenvolvimento susten-
tavel, o pré-requisito é um sistema educacional apoiado para difundir, em to-
dos os niveis de ensino, os conhecimentos a manuten¢do do bem-estar de to-
dos.

0 projeto de pesquisa apresentado neste Semindrio, teve inicio na es-
cola de Educag¢do Municipal de Educacdo Infantil- EMEI Leopoldina Kruel, do
municipio de Cruz Alta, Rio Grande do Sul, no ano de 2019 a 2020, com uma
turma de pré-escola, a partir do interesse das criang¢as por uma minhoca des-
coberta no patio da escola.

A atitude pedagogica da professora de valorizacdo dos interesses das
criangas favoreceu a intensificagdo da curiosidade infantil. Com a disposi¢do
da professora em providenciar condi¢des de aprofundamento da aprendiza-
gem, iniciou-se uma investigacdo coletiva sobre as minhocas com base na
obra de Legan (2007). Considerou-se importante definir o conceito de “sus-
tentavel” e, segundo Legan (2007, p. 10), o melhor conceito é o expresso pela
Unesco (2002): “o sistema em que vivemos deve satisfazer nossas necessida-
des de crescimento e manutencao e o excedente deve ser utilizado para o rein-
vestimento”. A preocupacdo com o termo tem relagdo com a compreensao de
que o trabalho na educacdo infantil tem relacdo com a eco alfabetizag¢do que
“é a compreensao dos principios basicos da sustentabilidade, sendo capaz de
refleti-los na vida diaria das comunidades humanas”. Diante dos seis pontos
relevantes para a educacao de uma cultura sustentavel: agua; energia e tec-
nologia; comunicagao e cultura; espécies e ecossistemas; economia local e se-
guranca alimentar, compreende-se que, o pouco que se fizer em termos de
esclarecimentos na escola, repercutira na vida das pessoas. Nesse sentido o
objetivo do trabalho foi aprofundar a consciéncia ecolégica desde a infancia
através de praticas continuas capazes de valorizar o trabalho das familias que
se dedicam a coleta de materiais reciclaveis e comercializaveis.

METODOLOGIA

Na metodologia para o desenvolvimento do projeto, foram criados
contextos significativos a fim da investigacdo acontecer com pleno envolvi-
mento ativo das criangas. A partir do interesse pela minhoca, foi providenci-
ada a preparacio, na sala de aula e depois no patio da escola, de espacos de
compostagem para onde foram destinados os residuos organicos da alimen-
tacdo das criancas da escola. A pesquisa participante deu-se através de um
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ritmo diario de trabalho direto na composteira, contemplando diversidade de
acdes e conhecimentos. Houve a oportunidade de identificar a minhoca ver-
melha da Califérnia; os organicos acidos e ndo acidos; foi confeccionado um
minhocario e feito o trabalho de destinag¢io correta do lixo organico e seco da
escola. O processo das a¢bes continuas favoreceu as crian¢as o reconheci-
mento dos diferentes movimentos da organizacgdo, desde, por exemplo, a pro-
cedéncia das minhocas californianas, compradas em Sao Paulo e que vieram
pelo correio; a organizacdo do composto organico colocado no minhocario; o
humos retirado que foi, em parte, distribuido as familias e outra parte, comer-
cializada resultando recursos revertidos em beneficio de melhorias na escola.

RESULTADOS E DISCUSSOES

0 processo iniciado por uma turma da pré-escola envolveu as demais
turmas da escola, tornou-se uma proposta de escola apoiada pela equipe di-
retiva. Em 2020, diante dos desafios postos pela pandemia, num primeiro mo-
mento, a mobilizacdo da escola foi pela manutengdo do vinculo com as crian-
¢as, no entanto, percebendo a importancia das a¢des cotidianas para o pro-
cesso ensino aprendizagem, o projeto prosseguiu com a participacdo das fa-
milias. As criancas foram orientadas e na condicdo de protagonistas,
ensinaram seus pais a compostagem dos residuos orginicos de maneira ade-
quada resultando em adubo produzido e direcionado a horta da familia e as
flores das maes. Conclui-se que (Zabala, p. 47, 1998) “Aprendeu-se uma ati-
tude quando a pessoa pensa, sente e atua de uma forma mais ou menos cons-
tante frente ao objeto concreto a quem dirige essa atitude”.

Cabe ressaltar que surgiu uma derivacdo do projeto quando se passou
a produzir brinquedos com material reciclavel coletado pela prépria familia;
além disso, os litros de PVC estdo sendo recebidos na escola para a destinacao
adequada.

O projeto mantém sua continuidade através de plenarias online com
os pais oportunidades essas em que sdo sugeridas atividades influenciando
as ac¢oes cotidianas no contexto familiar.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreendeu-se que as criancas e as familias descobriram um novo
jeito para se reinventar e buscar significados nas suas a¢des cotidianas. Por-
tanto, conclui-se ressaltando a importancia de criar contextos que tragam sig-
nificado ndo apenas a crianga, mas as familias quando descobrem que, com
acoes simples no cotidiano podem cuidar da natureza, interagir com as
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criancas e promover aprendizagens que ficam para as geracgoes futuras. Con-
clui-se ainda que as criancas passaram a valorizar o trabalho de seus familia-
res que coletam os materiais reciclaveis, trabalho esse nem sempre valori-
zado pois ainda compreendido como marginal. No entorno do projeto muitos
valores foram contemplados e com certeza deles as criancas e seus familiares
ndo esquecerdo assim como do papel relevante da escola.

O projeto desenvolvido est4 alinhado com a compreensao de que 30%
da populagao do mundo sdo criangas e em alguns paises, sdo 50%. Envolver
as crianc¢as na educac¢do ambiental é extremamente favoravel para um futuro
fortalecido da sustentabilidade. Vale lembrar que serdo elas as herdeiras da
responsabilidade com o planeta Terra.
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EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA:
A GESTAO PEDAGOGICA NA
ESCOLA MUNICIPAL FUNDAMENTAL
PEDRO COSTA BEBER

Tiago Henrique Meggiolaro!

Resumo

Devido a pandemia da Covid-19, as atividades escolares presenciais foram
suspensas. Por conta da situacdo do Covid-19, professores e criancas nao pu-
deram frequentar mais a escola. Assim, a gestdo pedagdgica precisou buscar
alternativas para manter contato com criangas e familias de modo a estreitar
vinculos e orientar as familias com roteiros praticos e estruturados de tarefas
pedagoégicas, acompanhando a realizacdo de atividades pelas criangas.

Palavras-chave: Educacdo. Criangas. Docéncia. Gestao. Pandemia
Abstract

Due to Covid-19 Pandemic, classroom activities were suspended. Because of
Covid-19 situation, teachers and children were unable to attend school any-
more. Thus, the pedagogical management needed to look for alternatives to
maintain contact with children and families in order to strengthen ties and
guide families with practical and structured scripts of pedagogical tasks, ac-
companying the activities conducted by the children.

Keywords: Education. Children. Teaching. Management. Pandemic.
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Eixo Tematico: Curriculo, gestdo e formagio docente
INTRODUCAO

Por conta da situacdo do Covid-19, diante da crise instalada no mundo
em virtude do Coronavirus, uma familia de virus que causa infeccoes respiraté-
rias, e levando em consideragio que sua transmissio pode ser por vias respira-
torias, por contato fisico e por superficies contaminadas, decidiu-se, entao, pela
suspensido temporaria das atividades presenciais na escola como tentativa de re-
duzir o risco de contagio e disseminacio do Coronavirus entre os gestores, pro-
fessores, funcionarios, alunos, familiares e sociedade em geral.

A partir do dia 19 de marco de 2020, os professores e equipe gestora da
Escola Municipal Fundamental Pedro Costa Beber, que atende criancas de Edu-
cacdo Infantil (4 e 5 anos de idade) e Ensino Fundamental I (6 a 10 anos de idade)
tiveram que buscar alternativas para manter contato com criancas e familias de
modo a estreitar vinculos e orientar as familias com roteiros praticos e estrutu-
rados, acompanhando a realizagdo de atividades pelas criancas. Sendo assim, a
gestdo pedagogica (Diregdo, Coordenacdo e Professores) organizou atividades
pedagbgicas programadas que foram entregues as criangas por meio de seus fa-
miliares de forma presencial. As atividades foram acompanhadas diariamente
pelos professores e equipe gestora que ficaram a disposicado para esclarecer dd-
vidas e dar explica¢des por meio de telefonemas, dudios e videos.

A organizacao das atividades programadas e, posteriormente, as au-
las remotas tiveramcomo objetivos oferecer processo de aprendizagem dina-
mico e eficiente por intermédio de recursos tecnoldgicos diferentes dos utili-
zados no cotidiano da sala de aula, garantir a aprendizagem das criancas, a
distancia, a partir do acompanhamento virtual (remoto) diariamente, na qual
exigiu-se muita dedicacdo de ambas as partes (professores, pais ecriancas),
envolver as familias nesse processo, acentuando a importancia da participa-
¢do das mesmas no desenvolvimento das atividades pedagdgicas encaminha-
das pela escola, reduzir o risco de contdgio e disseminacdo do coronavirus
entre as criancas, professores, funciondarios, familiares e sociedade em geral e
cumprir parcialmente a carga horaria escolar minima exigidapela LDB n®
9394/96 em situagdes em que as aulas estavam suspensas na modalidade
presencial.

MATERIAIS, METODOS

Considerando a permanéncia das aulas presenciais suspensas ao
longo do ano letivo, a equipe gestora juntamente com os professores,
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realizaram pesquisa a respeito do acesso a internet pelas familias e quais as
formas digitais/tecnoldgicas (celular, notebook, computador)elas tinham dis-
poniveis para acompanhar possiveis aulas remotas.

Foi possivel constatar que 95,32% das familias, pelo menos um mem-
bro possuia o aplicativo WhatsApp, permitindo criar grupos por turmas para
facilitar o contato e didlogo comas criancas e familias. Os 4,67% que ndo pos-
sufam este aplicativo e nem acesso a internet, semanalmente, o professor re-
gente realizava liga¢des telefonicas dialogando com a criancga e familiares ga-
rantindo o atendimento a todos. As atividades propostas para Educagao In-
fantil consideraram as interagdes e brincadeiras possiveis a serem realizadas
entre adultos e criangasem casa, com as orienta¢des dos professores. Para o
Ensino Fundamental I, procurou-se encaminhar atividades que envolviam o
contexto no qual as crianc¢as estavam inseridasabordando a escrita esponta-
nea, a observacgao, a leitura, a resolugdo de situa¢des problemas, o jogo e a
brincadeira.

As atividades encaminhadas para casas foram planejadas de acordo
com a BaseNacional Comum Curricular (BNCC) organizadas através do Curri-
culo Municipal de Bozano para a Educacgdo Basica: Educa¢ao Infantil e Ensino
Fundamental I de forma a aprofundar e consolidar habilidades ja trabalhadas
no referido ano. Também foram enviadas atividades de pesquisa que permi-
tiram ir em busca de novos conceitos, bem como aprofundar conhecimentos
referentes aos acontecimentos atuais. Os livros didaticos, instrumentos de en-
sino e facilitadores no processo de aprendizagem e no desenvolvimento da cri-
anca, foram encaminhados para casa como parte complementar do planeja-
mento.

No que tange a Educacdo Infantil, as atividades focaram as interagdes
e brincadeiras que podem acontecer em casa com os familiares:

O brincar é uma atividade humana criadora, na qual a imaginagdo, a fanta-
sia e a realidade interagem na produgao de novas possibilidades de inter-
pretacdo de expressao e de acdo pela crianga, assim como, de novas formas
de construir relagdes sociais com outros sujeitos, criangas e adultos
(VYGOTSKY, 1987, p. 91).

Foi necessario também manter um didlogo com criancas e familias
possibilitando uma conexao e troca de afetos. Os Campos de Experiéncias es-
tiveram presentes nas atividades propostas enfatizando nocdes, habilidades,
atitudes, valores e afetos buscando garantir os direitos de aprendizagem das
criancas pequenas. Além dos contetidos do professor regente de classe (titu-
lar), as aulas que compreendem a Parte Diversificada (Arte, Educacao Fisica,
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Literatura e Jogo Dramético) também planejaram e incluiram tarefas relacio-
nadas a sua area do conhecimento.

O controle de frequéncia das criancas ocorreu pelo envolvimento, in-
teresse, participacdo e realiza¢io das atividades propostas e se consolidou na
entrega das mesmas a cada més aos professores. Assim, as familias foram con-
vocadas para a retirada de materiais elaborados pelos professores por meio
de grupos de WhatsApp das turmas. A maioria das familias retiraram as ati-
vidades no periodo estipulado. Quando isto ndo acontecia, para que as crian-
c¢as ndo ficassem desassistidas, a equipe gestora levava as atividades nas re-
sidéncias das criangas.

Assim como as criancas mudaram sua rotina escolar, os docentes
também tiveram que se reinventar. Mensalmente professores cumpriram um
minimo de horas presenciais na escola e as demais horas a distancia com for-
macao continuada e atendimento as criangas e familiares por ligacado telef6-
nica, videochamada e WhatsApp. Para o cumprimento das horas presenciais a
equipe gestora realizou convocacdo mantendo os devidos cuidados como uso
de 4lcool em gel e mascara. As atividades realizadas pelos professores foram:
planejamento de atividades programadas, gravacdo de video aula, corre¢io e
devolutiva de atividades, intera¢do no particular e nos grupos de WhatsApp e
formacao continuada.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A devolutiva das atividades por parte dos alunos, durante a execucao
delas, ocorreu por meio de fotos, videos, audio, além da entrega de todas as
atividades impressas aos professores uma vez por més. O material elaborado,
as atividades realizadas e os registros serviram como documentacio pedagé-
gica deste momento vivido, para ajudar a comprovar parte das 800 horas de
trabalho escolar que puderam ser a distancia.

A escolha de registrar em forma de documentacgdo pedagdgica deve-
se ao fato que ela “é toda a cole¢do de imagens, histdrias, desenhos, palavras,
ideias e producdes de criancas e adultos, surgidos a partir da vida da escola,
que sdo organizados para poder dar uma mensagema um leitor” (ALTIMIR,
2017, p. 60).

Registros como fotos, videos, dudios, narrativas sdo compartilha-
dos semanalmente permitindo que professores e equipe gestora realizassem
o acompanhamento das devolutivas. Impossibilitados de um retorno pre-
sencial, a escola organizou-se utilizando a ferramenta Google Meet. As
turmas de Ensino Fundamental I iniciaram aulas remotas a fim de aprimorar
a qualidade do ensino e aprendizagem, ampliar o contato entre professor &
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crianga e crianga & crianga, permitir a introdugdo de contetdos e explicagdes
em tempo real, oportunizar por meio de ferramentas gratuitas o letramento
digital, ampliar a qualidade das aulas programadas e fomentar as aprendiza-
gens ativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os professores, mesmo com as aulas suspensas, tiveram uma imensa
responsabilidade de manter o compromisso com a educacdo, tentando com
todas as forgas fazer seu trabalho, da melhor forma possivel. Ninguém esco-
lheu estar vivendo essa situacdo de isolamento social. A escola tentou ao ma-
ximo levar até as criancas as atividades programadas, ainda que para isso
tiveram que recorrer a essas adaptacdes momentaneas. Portanto, acredita-se
que manter esse vinculo com a crian¢a é de fundamental relevancia também
paraoretorno, quando for possivel. Segundo Stumpenhorst (2018, p. 21), “de-
senvolver relacionamentos com os alunos é provavelmente a coisa mais im-
portante que fazemos como professores. Nao ha nada mais importante do que
conhecer melhor seualuno, e eu muitas vezes digo que vocé tem de conhecer a
crianga antes de poder ensinar o aluno”.

Entendeu-se que os pais ndo sdo professores, mas foram fundamen-
tais para essa mediacdo entre escola e criancas. Diariamente orientamos que,
se duvidas surgirem ou nao souberem o qué e como fazer, procurassem apro-
veitar este momento para estimular na crianc¢a o desenvolvimento da autono-
mia, incentivando-a formular suas perguntas e expressa-las ao professor no
retorno ou utilizando as tecnologias.

Com os encaminhamentos domiciliares procuramos manter o vinculo
com as criangas e suas familias, continuar sendo referéncia para elas, especi-
almente em um momento tao delicado quanto este da quarentena. Acredita-
mos, enquanto escola, que com essas experiéncias a campo, a escola teve a sen-
sibilidade de compreender, que muito mais importanteque a quantidade de
contetidos que se enviou para as criancas, foi a qualidade e a finalidade deles,
conseguindo assim, o equilibrio entre o pedagdgico, as criancas e as familias
delas.
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GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA: UM
RELATO DE EXPERIENCIA
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Resumo

A diversidade e a questio de género na educagio sio evidenciadas como im-
portante tarefa a ser considerada para que o ambiente escolar seja inclusivo
e respeitoso, no que se refere a individualidade dos alunos, abrindo espago
aos diversos aspectos culturais existentes em nossa sociedade. Em outras pa-
lavras, cabe dizer que o ambiente escolar é o palco em que uma pluralidade
de culturas se apresenta. O docente precisa em sua atividade pedagdgica, co-
nhecer os seus alunos, valorizar seus saberes e a bagagem sociocultural de
cada um. Diante do exposto, este artigo remete a possibilidade de reflexdo a
respeito da inclusdo nas escolas, a partir do acolhimento a diversidade, cons-
truido através de um relato de experiéncias apds a execu¢do de projeto inti-
tulado “A Diversidade Etnica e o Desenvolvimento Sustentavel para as Cida-
des Inteligentes”, o qual teve por objetivo a valorizagdo da diversidade étnica
e divulgar a cultura afro-americana, compartilhado com educadores e alunos,
desenvolvido por uma Escola da Rede Municipal de uma cidade do Noroeste
do estado do Rio Grande do Sul.

Palavras-Chave: Diversidade. Género. Escola. Inclusdo. Professores. Ensino.
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Abstract

The diversity and gender issue in education is evidenced as an im-
portant task to be considered so that the school environment can be inclusive
and respectful, with regard to the individuality of students, making room for
the various cultural aspects existing in our society. In other words, it is worth
saying that the school environment is the stage where a plurality of cultures
is presented. Teachers need, in their pedagogical activity, to get to know their
students, to value their knowledge and the sociocultural baggage of each one.
In view of the above, this article refers to the possibility of reflection on the
inclusion in schools, from the welcoming of diversity, built through a report
of experiences after the implementation of projects entitled "Ethnic Diversity
and Sustainable Development for Smart Cities” which aimed to enhance the
ethnic diversity and disclose the Afro-American culture, shared with educa-
tors and students, developed by a Municipal School of a city in the Northwest
of Rio Grande do Sul.

Keywords: Diversity. Gender. School. Inclusion. Teachers. Teaching.
Eixo Tematico: Pedagogiasdadiversidadeediversidadedegénero.
INTRODUCAO

Ao abordar sobre a diversidade em educagio, bem como, a questao
de género, esta sedimentada a ideia de oportunidades a todos os alunos de
forma igualitaria, principalmente no que se refere ao acesso e permanéncia
na escola com as mesmas condic¢des, respeitando a particularidade de cada
individuo que nela frequenta. Essa temdtica vem despertando variadas dis-
cussdes sobre a relevancia de estudos e debates relacionados ao tema no con-
texto escolar, isto porque a escola deve proporcionar aos seus alunos, um am-
biente pautado no respeito e no acolhimento (OLTRAMARI E GESSER, 2019).

Seguindo nessa premissa, essas questdes ndo remetem apenas as mi-
norias ou as crian¢as com necessidades especiais. O tema se torna muito
mais amplo, uma vez que todos os seres humanos sio Unicos, tal fato contri-
bui para a construcdo da diversidade, sendo consideradas juntamente com as
diferentes condi¢des étnicas e culturais unidas as desigualdades socioecono-
micas, as relacdes discriminatdrias e excludentes presentes em nossas esco-
las e que compdem os diversos grupos sociais (MADUREIRA E BRANCO,
2015).
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O autor acima ressalta que o reconhecimento das diferencas é um
passo para a aceitacdo. As individualidades de cada se refletem na valorizagao
das caracteristicas fisicas, sociais, culturais, de personalidade e de género. A
escola é o lugar por exceléncia, onde estas praticas podem ser implementa-
das, onde os valores como o respeito e a solidariedade podem ser dissemina-
dos para a sociedade como um todo. Mesmo que precaria em termos de re-
cursos materiais e tecnolégicos, vem se tornado uma instituicdo importante
e necessdaria nesse processo de acolhimento da diversidade.

Por esse viés, o presente artigo se fez através de um relato de caso, o
qual expressa como a escola e os seus professores tém trabalhado a questao
da diversidade e género em suas praticas pedagogicas. Especificamente,
como uma escola de bairro localizada em um municipio do interior do estado
do Rio Grande do Sul, que atende alunos provenientes de familias de baixa
renda e em sua maioria, descendentes de afro-brasileiros, trabalha com esta
questio, por meio do Projeto da Rede Municipal intitulado “A Diversidade Et-
nica e o Desenvolvimento Sustentavel para as Cidades Inteligentes”.

MATERIAIS E METODOS

Trata-se de um relato de experiéncia docente, em uma escola munici-
pal localizada em um municipio do interior do estado do Rio Grande do Sul,
que atende alunos provenientes de familias de baixa renda em sua maioria,
ap6s desenvolvimento de um projeto intitulado: “A diversidade Etnica e o De-
senvolvimento Sustentavel das Escolas Inteligentes”, com o objetivo de estu-
dar e valorizar a diversidade de culturas existentes, em especial a afro-brasi-
leira, que caracteriza a maioria dos nossos alunos. O projeto foi desenvolvido
no decorrer do ano letivo de 2020, com abrangéncia da Pré-escola ao 92 ano
do Ensino Fundamental.

Entre os temas abarcados pelo projeto foram estudadas todas as et-
nias e suas peculiaridades, com énfase a afro-brasileira e a realidade local. O
método utilizado foi o estudo dirigido. Os resultados foram catalogados pelos
professores e compartilhados com a comunidade escolar.

Ademais, trata-se de uma revisao literaria de artigos provenientes de
sites como SCIELO e Google Académico, sendo encontrados 12 artigos e sele-
cionados 05 que eram compativeis com a tematica abordada, os quais foram
estudados e interpretados de maneira a entender os mais variados casos re-
lacionado com a diversidade no ambito escolar.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base na sociologia e antropologia, a diversidade é um con-
ceito que remete a cultura, considerando as diferentes formas de existir no
mundo. A diversidade envolve a variedade cultural, manifestada através da
linguagem, do comportamento, do vestudrio, das crengas, dos valores, dos po-
sicionamentos politicos, da orientagio sexual, das tradi¢des, ideias e filoso-
fias, das artes e de toda forma de expressdao (CANDAL, 2012).

Desde a Declaracido de Salamanca e outros Tratados Internacionais
realizados pelaUNESCO, buscou-se garantir a igualdade de condi¢des e acesso
para alunos nas escolas e na sociedade como um todo, amparado pela legisla-
¢do. A Constituicdo Federal de 1988 ja reconhecia o direito de igualdade
como principio fundamental. A nova LDB de 1996 abarcou o principio cons-
titucional e os parametros de educagao inclusiva estabelecidos pelos tratados
internacionais (UNESCO, 1990).

Assim sendo, nos ultimos anos, o Estado brasileiro tem promovido
uma série de medidas visando ao enfrentamento, por meio da educacgao, de
todas as formas de discriminagdo e a constituicdo de uma cultura dos direitos
humanos. Educar para a diversidade nao significa apenas reconhecer as di-
ferengas, mas refletir sobre as relacdes e os direitos de todos (SANTOS,
2008).

Ao se abordar a questao de género, logo vem a ideia de género ligada
aos sexos masculino e feminino, enfatizando a questao da exclusdo da mulher,
sempre desprivilegiada na sociedade ao longo da histéria, seja na politica,
como no mercado de trabalho, vista sob a ética de reprodutora e responsavel
pelo cuidado dos filhos e pelas tarefas domésticas. Em contrapartida, o ho-
mem sempre foi visto com capacidade de lideranga, for¢a fisica, virilidade, ca-
paz de garantir o sustento da familia e atender ao mercado de trabalho
(OLTRAMARI E GESSER, 2019).

Os autores reforcam ainda que muitas mudangas ocorreram na so-
ciedade, de forma quea mulher hoje ocupa lugar de destaque no mercado de
trabalho, dividindo os mesmos espacos profissionais e pessoais com os ho-
mens, apesar de ainda haver uma grande desproporcao e divisdo de poderes
que favorecem mais aos homens.

Por outro lado, a questao de género nao esta relacionada somente ao
sexo feminino ou masculino, pois atualmente abrange também outras formas
culturais de construgao de sexualidade humana, vistos muitas vezes com des-
prezo e com atitudes discriminatérias, como as relagées homoafetivas, que
tem sofrido com os estigmas, estereétipos e preconceitos. Estes preconceitos
e estereotipos precisam ser desconstruidos pela educacao, possibilitando a
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inclusdo de todas as pessoas, sejam elas do sexo feminino ou masculino ou
outras formas de orientacdo sexual que se estabelecem (MADUREIRA E
BRANCO, 2015).

A escola tem a func¢do de contribuir para o fortalecimento da autoes-
tima dos alunos, independente do seu género, buscando afirmar o respeito
pelo outro e reconhecendo do ser humano além da orientagdo sexual, pessoas
com necessidades, interesses, sentimentos, as quais possuem seu valor pe-
rante a sociedade e dessa forma, obterem os seus direitos garantidos como
a qualquer cidadao (OLIVEIRA E REIA, 2017).

Deste modo, se caracteriza como sendo escola inclusiva aquela que
acomoda todos os seus alunos independentemente de suas condicoes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou de género. Juntamente com
as adaptagoes curriculares, que se fazem necessarias para constituir este pro-
cesso em num conjunto de objetivos, contetidos, critérios, procedimentos de
avaliacoes, atividades e metodologias diferenciadas para atender as diferen-
cas individuais dos alunos (OLIVEIRA E REIA, 2017).

Logo, diversificar as situa¢des de aprendizagem é adequa-las as ca-
racteristicas proprias dos alunos, é tentar responder ao problema muitas ve-
zes rotulado de dificuldade de aprendizagem, buscar caminhos educativos as
diferencas individuais, valorizando e respeitando a diversidade do ser hu-
mano.

Foi neste intuito que, enquanto escola da Rede municipal, foi desen-
volvido um Projeto intitulado: “A diversidade Etnica e o Desenvolvimento
Sustentavel para as Escolas Inteligentes”, com o objetivo de estudar e valori-
zar a diversidade de culturas existentes, em especial a afro-brasileira, que ca-
racteriza a maioria dos nossos alunos. O projeto foi desenvolvido no decorrer
do ano letivo de 2020, com abrangéncia da Pré-escola ao 92 ano do Ensino
Fundamental.

Desta forma, no decorrer do ano letivo, foram realizadas diferentes
propostas buscando valorizar a diversidade étnica e o respeito as diferencas,
através de estudo dirigido comvivéncias e atividades realizadas em parceria
com as familias, devido a pandemia da Covid-19 que impossibilitou as aulas
presenciais naquele momento.

Na proposta sobre a diversidade étnica, iniciou-se com o resgate da
histéria da familia da crianga, arvore genealdgica, habitos, costumes, culina-
ria com receita de familia, composi¢io étnica da familia, proposta de cons-
trucdo de brincadeiras e brinquedos antigoscom as familias, respeito as dife-
rencas sociais e dindmicas em familia buscando refletir e valorizar a diversi-
dade étnica, a singularidade de cada membro da familia e da comunidade.
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Também foram propostas algumas brincadeiras, brinquedos ou jogos
de origem africana ou indigena (peteca, Gavido e passarinhos, Gato e rato,
Chicotinho queimado, Pega-pega,Cama de gato, Amarelinha africana, Escra-
vos de ]J6, perna de pau...). Buscando valorizar a cultura e a histéria de
nosso estado, abordamos a tematica da Cultura Gatcha, os simbolos oficiais,
brincadeiras e brinquedos antigos, vestimentas, lendas, musicas e poesias.
Nestas atividades também tivemos a colaboracdo de uma prenda de CTG da
nossa cidade, com videos sobre lendas, costumes, Revolucdo Farroupilha,
simbolos oficiais e fatos histéricos que originaram a Semana Farroupilha.
Neste sentido, os alunos puderam refletir sobre nossa cultura, histéria, diver-
sidade, constituicdo e diversidade local e regional.

Foram propostas diversas atividades visando refletir sobre as formas
de organizacdo social e politica, cidadania; identidade, diversidade cultural e
respeito as diferencas sociais, culturais e histéricas; convivéncia e intera¢des
entre pessoas na comunidade; histéria do municipio de Ijui; construcido de
maquetes representando ambientes; brincadeiras e jogos populares; o modo
de vida das criangas em diferentes lugares, estudos sobre moradias; diferen-
tes tipos de familia; estudos sobre a composi¢ao dos espagos (urbano e rural).

Também abordamos o tema sobre o Dia da Consciéncia Negra
(20/11), explorando literaturas, jogos, fatos histéricos, pratos tipicos, pre-
conceito, racismo; pois acreditamos que ndo somente nesta data, mas em to-
dos os dias devemos juntos construir um mundo melhor, com mais respeito,
empatia, igualdade e humanidade. Os alunos também conheceram a histéria
da Boneca Abayomi e puderam confecciona-la com a familia.

Como suporte para o trabalho utilizamos de histérias, literaturas re-
lacionadas a cultura africana ou indigena (O cabelo de Lelé, Menina Bonita do
Laco de Fita, 0 menino marrom), musicas, textos, poemas, noticias, dancas
sobre cultura africana ou indigena. Onde os alunos puderam conhecer a his-
toria, cultura e refletir sobre respeito, preconceito, diversidade, empatia e a
importancia de valores no cotidiano, seja na familia, escola ou na comunidade.

Ao ser estudada a etnia afro-brasileira, buscou-se desenvolver a ques-
tdo da diversidade cultural num processo de valorizagio e respeito as dife-
rengas étnicas e culturais, possibilitandoa inclusdo e a construgio de posturas
ideolégicas que promovam a cidadania e o combate ao preconceito, ao ra-
cismo e fatores de exclusdo na sociedade. Outro objetivo da presente pes-
quisa foi de conhecer e divulgar a cultura afro-brasileira e a sua importancia
na formacao historica, cultural, étnica e econémica do pais.

Ao que se refere ao Projeto, os professores encaminharam com os alu-
nos uma pesquisa sobre a cultura afro-brasileira e o modo de vida dos escra-
vos com diferentes fontes de informacgdes em livros, jornais, revistas, filmes,
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fotos, visitas, passeios e confrontar dados e abordagem, instrumentos de tra-
balho, rituais, adornos, meios de comunicacdo, vestimentas, textos, imagens e
filmes.

Além do exposto, foram realizados momentos culturais para a socia-
lizacdo do projeto, oportunizando aos alunos a amostra dos seus trabalhos
em forma de panfletos, cartazes,documentérios, fotografias, livros, producdo
de pratos tipicos, poesias e musica.

As aprendizagens adquiridas pelos alunos no periodo de realizacdo
do projeto se tornaram visiveis no processo de valorizacdo da cultura afro-
brasileira, na elevacio da autoestima, que teve por consequéncia, mais parti-
cipacgdo nas atividades e o aumento do interesse pela escola.

O projeto foi planejado e executado de forma a valorizar a interdisci-
plinaridade e teve por objetivo despertar e sensibilizar o corpo docente, dis-
cente e a comunidade para o respeito a diversidade étnico-racial. Para isso,
foram encaminhados textos para discussao, atividades de pesquisa, sempre
como instrumentos pedagogicos para tratar da tematica historia das etnias.

A culminancia do projeto se deu com ampla participacdo da comuni-
dade local, com a realizacdo de pratos tipicos da gastronomia étnica, traba-
lhos artisticos foram produzidos,debate sobre a questdo do racismo, pes-
quisa e confeccdo de cartazes sobre as vestimentas e dangas. Os trabalhos fo-
ram entregues pelos alunos e suas familias na escola e expostos em forma de
Mostra Pedagogica.

As atividades descritas possibilitaram ir além das atividades propos-
tas no livro didatico, pois nele, nem sempre as histérias, memorias e valores
civilizatérios da populac¢do afro-brasileira e africana estdo narradas de modo
digno ou que ultrapasse os preconceitos jaestabelecidos.

Superar as diversas formas de expressao do racismo é um desafio que
foi posto em pauta na vida dos estudantes e docentes da escola. Com a
autoestima fortalecida, os estudantes se apropriam da estética negra, o que
se evidenciou, por exemplo, no jeito de arrumar os cabelos.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa se propds a uma reflexdo sobre o género e a diversi-
dade na escola, buscando conceitua-los e contextualiza-los. A diversidade e o
género sdo considerados como hipoteses de exclusio social, razdo pelo qual é
preciso criar praticas inclusivas e adaptar curriculos para atender as peculia-
ridades de cada aluno, em relacdo a sua aprendizagem e a suacultura.

Considerando que as desigualdades raciais e de género estdo presen-
tes no ambiente escolar, é necessario trabalhar com os educandos o respeito,
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a tolerancia e a riqueza da convivéncia com culturas diferentes. Para isso, o
primeiro passo é reconhecer sua propria identidade e o respeito a subjetivi-
dade, aprendendo a respeitar a imagem que tem de si mesmo e do outro.

Assim, a importancia do projeto desenvolvido em escola da rede Mu-
nicipal de um municipio no interior do Estado do Rio Grande do Sul, consti-
tuiu na valorizagdo das culturas, em especial a afro e a sua diversidade, vi-
sando uma formagdo mais humana, igualitaria e que busca valorizar a¢des
que promovam mudancas conceituais nos discursos ideolédgicos, posturas e
aceitacdo das diferencas, possibilitando assim a igualdade de género e a con-
vivénciaharmonica entre todos.

REFERENCIAS

CANDAU, V. M. F. Direito a educagdo, diversidade e educacdo em direitos humanos.
Educ. Soc., Campinas, v.33,n.120, p.715-726, Sept. 2012. Acesso em: 20 abr. 2021.

MADUREIRA, A. F. A; BRANCO, A. U. Género, sexualidade e diversidade na escola a partir
da perspectiva de professores/as. Temas psicol., Ribeirdo Preto, v.23,n.3,p.577-591,
set. 2015. Acesso em: 18 abr. 2021.

OLIVEIRA, ]. T.; REIA, L. A inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino re-
gular. Trabalho de conclusdo de curso apresentado a banca examinadora do Centro Uni-
versitario Catdlico Salesiano Auxilium, Curso de Pedagogia. Lins - SP 2017

OLTRAMAR], Leandro Castro; GESSER, Marivete. Educagdo e género: histérias de estu-
dantes do curso Género e Diversidade na Escola. Rev. Estud. Fem., Florianépolis, v. 27, n.
3,e57772,2019. Acesso em: 18 abr. 2021.

SANTOS, I. A. Educagio para a diversidade: uma pratica a ser construida na Educa-
¢do Basica. CORNELIO PROCOPIO, Parana 2008. Produgio Didatico-Pedagégica - Ca-
derno Tematico - apresentado ao Programa de Desenvolvimento Educacional do Estado
do Parana - PDE, sob a orientacdo da Professora Marlizete Cristina Bonafini Stainle.

UNESCO. Declaragao Mundial sobre Educacio para todos. Plano de agao para satis-
fazer as necessidades basicas de aprendizagem. Taildndia, 1990.

258



IMPLANTACAO DA HORTA ESCOLAR
COMO FERRAMENTA DE EDUCACAO
AMBIENTAL EM UMA ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL EM ERECHIM/RS
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Resumo

Trabalhar a Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil significa sensibilizar as
criangas em relacdo aos problemas ambientais, ensinando-as a cuidarem me-
lhor do ambiente em que vivem. Sendo assim, em 2019, realizou-se um projeto
de intervencdo em Educacdo Ambiental, em uma Escola de Educacdo Infantil de
Erechim, RS, com o objetivo de analisar o seu potencial motivador no processo
de aprendizagem das criancas. O projeto consistiu na implantagao de uma horta
escolar, por meio de uma pesquisa-acdo em que a propria professora atuou como
pesquisadora. As atividades possibilitaram a interagao entre teoria e pratica, con-
tribuindo para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem na Educagio In-
fantil, bem como auxiliaram na construc¢ao de principios de sustentabilidade am-
biental. Conclui-se, que a horta é uma importante ferramenta de Educacdo Ambi-
ental, permitindo o envolvimento pratico e afetuoso das criancas com o mundo
natural, ampliando, assim, suas consciéncias ambientais e contribuindo para a
formacdo de sujeitos ecolégicos.
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INTRODUCAO

As sociedades modernas caracterizam-se por um crescente consu-
mismo e exploragdo excessiva e insustentavel de recursos naturais, sendo
inimeros os problemas ambientais decorrentes desse processo (PHILIPPI JR;
PELICIONI, 2014). A degradacdo do ambiente tem afetado profundamente a
estrutura e funcionamento dos sistemas naturais da Terra, colocando em
risco a sobrevivéncia de todas as formas de vida, fazendo com que a humani-
dade enfrente uma crise ambiental planetdria sem precedentes na historia e
que representa um sério desafio a todos (PRIMACK; RODRIGUES, 2001).

Uma vez que essa crise é resultado do estilo de vida altamente preda-
torio e excludente das sociedades atuais, ndo se trata apenas de uma crise do
ambiente, mas de uma “crise civilizatéria”, definida como “a manifesta¢io da
crise de uma determinada concepcao de civilizagdao” (QUINTAS, 2009, p.3).
Tal crise, segundo Quintas (2009), s6 podera ser superada por meio da rup-
tura com a matriz de racionalidade que a produz e a construcdo coletiva de
uma nova ordem social fundamentada na sustentabilidade ambiental. Sensi-
bilizar as pessoas sobre os problemas ambientais e estimular o pensamento
critico das mesmas é, segundo Cerati e Lazarini (2009), a forma mais eficaz
para que ocorra a mudanca de atitudese valores com relagdo ao meio ambi-
ente e isso pode ser feito através da Educacido Ambiental (EA). E por meio da
Educacao Ambiental que as pessoas constroem “valores sociais, conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente”, conforme estabelece a Lei 9795, que trata da Politica Nacio-
nal da Educacao Ambiental (BRASIL, 1999).

Conforme Grzebieluka et al. (2014), quanto mais cedo as criancgas ti-
verem vivéncias com a natureza e forem estimuladas a terem respeito e amor
pelo meio ambiente, maiores sdo as possibilidades de se tornarem adultos
mais responsaveis, capazes de contribuir para a conserva¢do ambiental do
planeta. Dai a importancia de a Educacdo Ambiental ser trabalhadaja na Edu-
cacdo Infantil, pois possibilita as criancas experiéncias relevantes e lddicas,
contribuindo para potencializar as consciéncias de que é preciso viver em um
mundo justo, transformador, harmonico e ecolégico (FURTADO et al. 2017).

Nesse sentido, a horta escolar pode ser uma ferramenta adequada
para o trabalho da EA na escola de Educacgdo Infantil. Para Lima et al. (2015),
a horta na escola tem o prop6sito de influenciar na cultura alimentar e nutri-
cional dos estudantes e da comunidade, levando-os a adotar uma alimentagao
saudavel, nutritiva e sustentdvel ambientalmente ao seu cotidiano. Ja para
Morgado (2006, p.1), a horta escolar “pode ser um laboratério vivo que pos-
sibilita o desenvolvimento de diversas atividades pedagdgicas em educacido
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ambiental e alimentar, unindo teoria e pratica de forma contextualizada”. Além
de favorecer o processo ensino- aprendizagem, essas atividades também ajudam
a estreitar as rela¢des entre os envolvidos nas praticas, contribuindo, assim, para
o aperfeicoamento do trabalho coletivo e do convivio em sociedade.

Com base nessas ideias, realizou-se um projeto de pesquisa, na Escola
de Educacdo Infantil Bértolo Balvedi em Erechim/RS, com o objetivo de ava-
liar a implanta¢do da horta escolar como ferramenta de educagdo ambiental.
Mais especificamente, buscou-se, analisar o potencial motivador e transfor-
mador desse projeto de interven¢do em educa¢do ambiental no processo de
ensino e aprendizagem das criancas A finalidade desse trabalho é, portanto,
apresentar e discutir brevemente os principais resultados desse projeto.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educag¢ao Infantil Bor-
tolo Balvedi (EMEI Bortolo Balvedi), em Erechim/RS, no periodo de margo a
julho de 2019. A escolha dessa escola foi devido ao fato de a pesquisadora ja
atuar 14 como professora. Assim, optou-se por realizar um projeto de inter-
vengdo pedagdgica que, para além do fornecimento de dados para a pesquisa,
contribuisse para o redimensionamento da pratica pedagdgica da professora-
pesquisadora e, consequentemente, para o processo de aprendizagem dos es-
tudantes. Trata-se,portanto, de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do
tipo pesquisa-acdo educacional, queé “uma estratégia para o desenvolvi-
mento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas
pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de
seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 445).

0 universo da pesquisa foi constituido pelos alunos matriculados nas tur-
mas de Pré - B, com idade entre 5 e 6 anos. A pesquisa também abrangeu as pro-
fessoras da escola e a Equipe Diretiva, bem como os pais ou responsaveis das cri-
ancas. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas
com as professoras da escola, andlise documental do Projeto Politico Pedagégico
(PPP), questiondrios com os pais ou responsaveis e observacio participante das
diversas atividades realizadas na escola. Os dados quantitativos foram analisados
por meio de estatistica descritiva. Ja para a andlise dos dados qualitativos, utili-
zou- se o método de Andlise de Contelddo (BARDIN, 2016).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Inicialmente, foram realizadas as entrevistas com as nove professoras
que atuam na escola, sendo trés da Equipe Diretiva, com o propdsito de
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conhecer suas concep¢des a respeito da EAna escola. Ao serem questionadas
sobre se acham importante trabalhar a EA na Educac¢do Infantil, todas afir-
maram que sim, que é importante. Dentre as justificativas dadas por elas,
destaca-se: “[...] Se é bem trabalhado o meio ambiente na Educacio Infantil,
eles levam parao resto da vida” (P1); “[...] E na Educagio Infantil que ocorre
aprendizagens significativas que sdo lembradas em nossas vidas” (P6). Essa
visdo das professoras é condizente com os principios pedagdgicos relaciona-
dos a educacao infantil. Conforme Martins (2009), a educacdo infantil é o ini-
cio da escolaridade, em que as criangas aprendem conceitos e valores que irdo
fundamentar toda a sua vida. Ainda segundo o autor, como nessa fase da vida,
as criancas estdo avidas para aprender, é importante desfrutar desse inte-
resse para incluir e viabilizar a educagdo ambiental, para que assim possam
entender a realidade em que vivem e aprender a reconhecer e valorizar o
meio ambiente. Quanto mais cedo as criangas percebemos problemas ambi-
entais, mais chances terdo de se tornarem adultos mais conscientes.

Em relagdo a pergunta “A escola desenvolve algum projeto coletivo
de Educagdo Ambiental?”, a maioria (67%) respondeu que a escola ndo de-
senvolve nenhum projeto. Ja 33% responderam que sim, mas, quando ques-
tionadas sobre quais projetos sao desenvolvidos, responderam que traba-
lham individualmente durante o ano na forma de subprojetos proporcio-
nando “momentos para as criangas refletirem sobre o assunto e experimentar
na pratica” (P9). Com base nas respostas das professoras, verifica-se a ausén-
cia de um projeto estruturado e coletivo de EA na escola. Essa auséncia
também foi constatadana andlise do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da es-
cola, uma vez que nao foi encontrada nenhuma referéncia em relacdo a EA no
documento. De acordo com a Lei 9.795 (BRASIL,1999), a Educa¢do Ambiental
é obrigatéria na Educagao Infantil, uma vez que deveser trabalhada em todos
os niveis e modalidades de ensino.

Em relagdo a questdo “Quais as dificuldades que vocé encontra ao tra-
balhar EducacdoAmbiental?”, a categoria que mais se destacou foi a “falta de
formacao especifica na area”, apontada por 45% das professoras. Em segundo
lugar, ficaram as categorias “falta de projetospela escola” e “falta de iniciativa
das professoras”, ambas indicadas por 22% das professoras respectivamente.
E, em terceiro, a “falta de colaboracdo da mantenedora”, indicada por 11%
das professoras. Percebe-se que, embora todas as entrevistadas reconhecam
a importancia do trabalho de EA na Educacgio Infantil, isso ainda representa
um grande desafio para elas, uma vez que ndo se sentem suficientemente
preparadas para realizd-lo. Em concordancia com Dias (2010), para que a
educacdo ambiental possa ser implantada ou aperfeicoada na escola é
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essencial que os profissionais que trabalham com educacdo ambiental sejam
qualificados.

Em continuidade e antes da implementag¢do da horta na escola, foi en-
viado ao pais ou responsaveis um bilhete contendo um questionario com
questdes abertas. Dos 31 questionarios enviados (correspondente ao niimero
de criancas das turmas de Pré-B que compareceram naquele dia na escola),
28 foram devolvidos respondidos.

Em relacdo a pergunta “Vocés possuem horta em casa?”’, 28 deles
(61%) responderam que sim e 11 (39%) responderam que ndo. Desses 11
que responderam negativamente, 10 alegaram que é porque ndo possuem es-
pacgo para isso e um, porque “ndo cozinha em casa”. Em relacdo a pergunta
“Como é a alimentagdo do seu(a) filho(a)? Ele(a) costuma comer verduras e
frutas? E incentivado (a) em casa a comer esses alimentos?”, a maioria (67%)
respondeu que os filhos se alimentam com verduras e frutas e sdo incentiva-
dos paraisso. Ja 32% responderam que os filhos ndo costumam comer verdu-
ras e frutas, mas sio incentivados.Observa-se que, embora todos os pais ou
responsaveis pesquisados incentivem seus filhos a uma alimentacdo mais
saudavel, para algumas criangas o consumo de frutas e verduras ainda nio se
tornou um habito alimentar, o que sugere a importancia de se trabalhar a
questdo da alimentar saudavel no espacgo escolar.

Na sequéncia, deu-se inicio ao projeto com a horta escolar por meio
de uma atividade sensorial com diferentes hortalicas e plantas medicinais, a
qual abrangeu todas as criangas da escola, tanto do turno da manha quanto
da tarde, juntamente com suas professoras. A atividade sensorial com os ele-
mentos da horta foi muito significativa para a escola, pois, alémde contribuir
para uma melhor aprendizagem das criangas, serviu, também, para cativar e
motivar as demais professoras para a implantagio da horta na escola.

Apbs, fez-se a implantacao da horta nos locais previamente determi-
nados. O local escolhido para a implanta¢ao da horta horizontal, com pneus,
foi o patio da frente da escola, perto do portdo principal de entrada. Esse lugar
foi escolhido porque ja havia um projeto em andamento para a construgdo de
um pequeno jardim ali e, também, por ser um local com maisincidéncia solar.
Ja para a horta vertical (suspensa), com vasos, o local escolhido foi a cerca na
lateral direita da escola. Com a colaboracdo da auxiliar de limpeza da escola,
foram, primeiramente, organizadas as ferramentas, o material a ser utilizado
para o plantio e a disposicao dos pneus e dos vasos.

A atividade de plantio foi feita com as criancas das turmas de Pré B,
divididas em quatro grupos de aproximadamente 10 criangas cada. Cada um
desses grupos foi levado separadamente ao local da horta. Primeiro, as crian-
¢as ajudaram com as pas (utilizadas para brincar na areia) a fazer as covas e

263



a colocar adubo na terra. Posteriormente, colocaram as mudas de hortalicas,
temperos e chas e completaram com terra e adubo. Por fim, fizeram a rega
das mudas. Foram plantadas mudas de salsinha morango alface ricula ale-
crim e manjericdo nos cinco pneus que ficaram distribuidos um ao lado do
outro no chdo. Também foi feito o plantio de salsinha, cebolinha, poejo, erva
luisa, horteld, salvia e manjerona em 13 vasos que foram pendurados, em
fileira, na cerca da escola. Essas mudas foram escolhidaspor estarem na
época de plantio, por serem de facil manejo e por poderem incrementar a ali-
mentacao dos estudantes.

Durante seis semanas, as criang¢as regaram e cuidaram da horta, re-
movendo manualmente as ervas daninhas. As demais professoras também le-
varam seus alunos para regarem e observarem o desenvolvimento da horta.

Como culminancia do Projeto, as turmas foram divididas em grupos
pequenos e, assim, as criancas fizeram a colheita das plantas nas duas hortas
e levaram as alfaces e riculas para a merendeira preparar e puderam sabo-
rea-las no lanche escolar. Ap6s o lanche, cada crianga lavou as folhas do cha
que havia escolhido para beber e colocou em uma xicara. As professoras aju-
daram colocando 4gua quente para ocorrer a infusido dos chas.

Uma vez concluidas essas atividades do projeto na escola, foi enviado
um novo bilhete para os pais contendo um questiondario de avaliacdo sobre o
trabalho realizado. O questiondrio foi encaminhado por meio das 25 crian-
¢as do Pré-B que compareceram na escola nesse dia, sendo que apenas 23
delas trouxeram o questionario respondido.

Em relacdo a questdo “Mudou alguma coisa com relagdo a alimenta-
¢do de seu filho? Em que sentido?”, a maioria (59%) respondeu que sim; ja
27% responderam que nao (27%); e 14% nao souberam responder. Poucos
justificaram as suas respostas, mas dentre os que responderam que sim, uma
das justificativas que mostra a relevancia do projeto para uma alimentagao
saudavel das criangas foi: “G. nunca havia comido alface e agora ele até aceita
provar e chas ele nunca tomava e agora ele toma e adora cha [...]” (R.20).

Quanto a questdo “Alguma observacdo a acrescentar sobre este Pro-
jeto?” a maioria dos responsaveis (78%) elogiou o projeto, destacando o con-
tentamento e entusiasmo das criangas com o trabalho realizado, como expressa
R22: “[..] estamos muito felizes com a horta da escola porque ela estd muito
feliz. Hoje mesmo falou que foram colher verduras e chas e depois comeram e
tomara o ch, que era cheio de sabedoria, coragem amor e paciéncia”.

Assim, com base em conversas informais com as professoras da es-
cola, bem como na observacdo do entusiasmo das criancas durante as ativi-
dades e da avaliacdo dos pais sobre o trabalho realizado, considera-se que o
projeto de EA alcangou os objetivos propostos, ressaltando-se a importancia
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da horta escolar para que a Educagdo Ambiental seja feita de uma forma efe-
tiva e prazerosa.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o desenvolvimento do projeto, ndo sé os estudantes, mas tam-
bém os funciondrios, professores e dire¢io participaram com interesse nas
atividades que eram propostas, como preparar o local, fazer o plantio, regar,
colher, incrementar o lanche da escola. Os professores também utilizaram a
horta como ambiente pedagdgico para a realizacdo de aulas praticas diferen-
ciadas.

A relacdo entre a teoria e a pratica é fundamental para agugar a curi-
osidade da crianca, contribuindo para um aprendizado de forma satisfatoria.
As atividades desenvolvidas possibilitaram a interagdo entre teoria e pratica
de forma contextualizada, contribuindo para a melhoria do processo de en-
sino-aprendizagem na Educagdo Infantil, bem como auxiliaram a comunidade
escolar na construcdo de principios de sustentabilidade ambiental e quali-
dade de vida, com a produgdo de verduras e chds organicos a serem usados
no lanche das criancas.

Os resultados apontaram para a importancia das atividades praticas
de Educagdo Ambiental, especialmente quando se trata de estudantes da Edu-
cacdo Infantil. Conclui-se, portanto, que a horta escolar é uma ferramenta
muito significativa de Educagcdo Ambiental no ambito escolar,pois permite o
envolvimento pratico e afetuoso dos estudantes da Educacdo Infantil com o
mundo natural, ampliando, assim, suas consciéncias ambientais e de suas res-
pectivas familiase contribuindo para a formacdo de sujeitos ecolégicos, que
pensam e agem a favor da conservacdo do ambiente.
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“KITS CRIAR E BRINCAR” ALTERNATIVA
PARA O FORTALECIMENTO DE VINCULO
DAS CRIANCAS COM A ESCOLA
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Resumo

Em 2020 vivemos um ano atipico em funcdo da pandemia do Covid19,
em que ocorreu a suspensao das atividades presenciais. Esta situa¢do nos im-
poe novas formas de pensarmos a nossa pratica, migramos do presencial para
o remoto, com a postagem de vivéncias no portal da secretaria municipalde
educacdo. Este sistema apresentou-se pouco interativo, percebemos que pre-
cisdvamos buscar outra forma para nos fazermos presentes na vida cotidiana
das criancas. Surgiram assim os “kits Criar e Brincar”, que eram elaborados
de acordo com a proposta de trabalho da escola, alicer¢cada no brincar enas
experiéncias com os mais diversos materiais ndo estruturados. As suas reti-
radas, na escola, pelas familias, nos proporcionaram reencontros emocionan-
tes e os retornos nos demonstravam o qudosignificativo eram os materiais
enviados.

Palavras-chave: Kits criar e brincar. Vinculo. Vivéncias. Crianca.
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Abstract

In the 2020 year, we lived an atypical year because of the Covid-19
pandemic, in which presidential activities were suspended. This situation es-
tablished new ways of thinking about our practice. We migrate from the class-
room to the remote, with the posting of experiences on the web portal of the
municipal education department. This system was not very interactive, so we
realized that we needed to look another way for us to be present in the
daily lives of children. Therefore, the “Create and Play kits” were elaborated
according to the school's work proposal, based on play and experiences with
the most diverse unstructured materials. Their withdrawals in school by the
families resulted in exciting reunions and the returns showed us how signifi-
cant the materials sent were.

Keywords: Create and play Kkits; affective bond; experiences; child.

Eixo Tematico: Pedagogias Alternativas

INTRODUCAO

Foram muitas mudangas em pouco tempo, assim que migramos do
presencial para o remoto o nosso desafio era respeitar a infincia que é uma
fase tdo rica em descobertas e aprendizagens, desta forma, ndo foram enca-
minhadas atividades para as criangas e sim vivéncias pautadas em experién-
cias do cotidiano assim, estariamos assegurando um dos eixos estruturantes
da nossa pratica pedagoégica na educacdo infantil que sdo as interagdes e brin-
cadeiras.

[...] asseguram as condi¢des para que as criangas aprendam em situagdes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as con-
videm a vivenciar desafios e sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas
quais possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e
natural (BNCC, 2017, p.35).

Porém sentiamos que os vinculos estavam ficando cada vez mais ten-
ros e que mesmo nos comunicando pelos grupos dos pais estava faltando algo
para nos fazermos mais presentes enquanto escola na vida cotidiana das cri-
angas e nos reportamos a muitas falas e uma delas nos marcou em especial
quando Paulo Fochi em uma de suas varias lives disse: “A escola ndo pode
desaparecer da vida das criangas”. Refletindo e buscando alternativas surgem
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os “Kits criar e brincar” que eram elaborados com materiais que estavam pre-
sentes nocotidiano das crian¢as na escola, proporcionando assim vivéncias
que se aproximavam ainda mais do que era realizado no ambiente escolar.

Cada kit que era montado tinha a sua intencionalidade quanto ao de-
senvolvimento de habilidades dentro da faixa etaria das crianc¢as, com mate-
riais estruturados e ndo-estruturados que garantisse que as criangas pudes-
sem experimentar, experienciar e serem protagonistas desuas aprendiza-
gens.

A nossa primeira entrega foi feita s6 para as familias sem as crian-
¢as pois estdvamosem um momento delicado, a cada kit entregue falavamos
do objetivo com o material e 0 quanto o papel dos pais era importante naquele
momento. Com a primeira entrega percebemos pelas devolutivas que algo
mais se fez presente além do recebimento do material houve, um fortaleci-
mento do vinculo crianga escola que estava tdo ténue naquele momento pelo
distanciamento imposto.

Percebemos enquanto grupo que os “Kits Criar e Brincar” nos deram
um novo animo e o desejo de se fazer ainda mais presente no cotidiano das
criancas e assim continuamos com essa proposta. As familias foram e conti-
nuam sendo nossos parceiros fundamentais no desenvolvimento e aprendi-
zagem das criangas, pois a forma como elas se colocam frente a este processo
é determinante para o sucesso da vivéncia. As devolutivas eram também cada
vez maiores percebemos que estavam participando mais deste processo, fo-
tografando, filmando e mandando dudios do envolvimento das criancas com
os kits e com a aprendizagem de seus filhos

As devolutivas eram muito importantes para podermos ter os obser-
vaveis e assim fazer o acompanhamento das aprendizagens que aconteciam
em casa.

[...] registros feitos a partir de observagdes do cotidiano e que garantem a
possibilidade de serem utilizados para refletir. Os observaveis sdo, neces-
sariamente,materiais concretos: fotografias impressas, arquivos de foto-
grafias, arquivos de videos, anota¢des do professor, exemplares de produ-
¢oes das criangas (FOCHI, 2018, p. 157)

As entregas seguiram ao longo do ano e ocorreram mensalmente em sis-

tema de drive-thru e outras em forma de entregas domiciliares e nos proporcio-
naram sempre reencontros emocionantes cheios de sentimentos inenarraveis.
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METODOLOGIA

Os Kits criar e brincar eram confeccionados a partir dos objetivos que
tinhamos para cada uma das turmas de acordo com a sua faixa etaria e com a
proposicdo de enviar materiais que poderiam ser explorados pelas criancas.
As reunides de planejamento on-line aconteciam com o objetivo de fazer um
esboco do que queriamos pensando no tempo, espaco, oferta de materiais, na
intencionalidade de cada um deles, o que iriam oferecer de investigacao e des-
coberta para a crianca. Apds acontecia a coleta dos materiais que envolviam
o brincar heuristico, dos materiais de largo alcance e de elementos da natu-
reza como pedras, folhas, terra..Na escola este material era montado e acom-
panhava a escrita de como a familia poderia organizar o espaco e disponibi-
lizar o mesmo para que as criancas explorassem no seucotidiano pois, esse
era o seu laboratério.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao final do ano, verificamos que com a proposta dos “kits Criar e
Brincar” alcancamoso objetivo que era manter o vinculo com as criangas e as
familias. A intencionalidade educativa deve estar presente mesmo quando
encontrarmos incertezas e duvidas pois, precisamos nos permitir e permitir
as criangas viverem o imprevisivel no processo de aprendizagem. Deu-se vi-
sibilidade a proposta da Educagao Infantil que tem o seu curriculo pautado no
cotidiano, no brincar e nas interagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p. 36) diz que:

[...] a Educacdo Infantil deve “ampliar o universo de experiéncias, conhe-
cimentos e habilidades das criangas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a Educagdo familiar.

Ela complementa, dizendo que cabe ao educador “refletir, selecionar,
organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento
pleno das criangas” (BRASIL, p. 39).

Portanto, constatamos que através dos “Kits Criar e Brincar”, conse-
guimos manter o vinculo com as criancas e suas familias. “Essa adaptacao, de
ter que ficar em casa, acabou sendo muito boa, a partir dessas estratégias.
Foram maneiras bem legais de estarmos préoximos de todo mundo” relato da
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mae D. O.. E ao planejarmos cada nova proposta, observamos através das
imagens retornadas o envolvimento, a alegria e interacdo de cada crianca en-
volvida. Elas tém uma capacidade surpreendente de absorver o mundo a sua
volta, de fazer constatacgdes, criar hipdteses, teorias, e construir conheci-
mento.

Enfim, proporcionamos a organizacao de tempo, espago e materiais
de forma que permitiram e potencializaram o desenvolvimento fisico, emoci-
onal e intelectual da crian¢a. Com os kits almejamos que as criangas tivessem
garantido os direitos de aprendizagem que sdo: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.
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LA ESCUELA COMO ESPACIO DE
CONSTRUCCION DE AUTONOMIA EN LA
DIVERSIDAD: APRENDER A DECIDIR,
PARTICIPAR, TRANSFORMAR
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Resumo

A escola como espaco de construcdo da autonomia na diversidade:
aprender a decidir, a participar, a transformar. Um dos objetivos da educagao
Waldorf é contribuir para a formagao de pessoas autdbnomas, capazes de to-
mar suas proprias decisdes e construir um pensamento livre, respeitoso das
diferencas, fraterno com as outras pessoas e com o mundo. A oficina parte da
descricdo de situacdes reais de sala de aula, vivenciadas em diferentes niveis
de escolaridade, e se propde a analisa-las em termos didaticos para reconhe-
cer formas, notas, canais de decisdo e participacgao.

Palavras-chave: Escola Waldorf. Autonomia. Liberdade. Diversidade. Res-
peito.

Eixo Tematico: Pedagogias alternativas
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INTRODUCAO

Uma liberdade responsavel se constrdi aprendendo a decidir e a par-
ticipar. Cada etapa da vida oferece situacdes para a tomada de decisdes cui-
dadosas, respeitando os direitos de meninos e meninas, sem antecipar pro-
cessos, assumindo responsabilidades possiveis em todos os momentos. Esta
vision implica la posibilidad de hacer las cosas de varias formas posibles.

Durante los procesos de aprendizaje es preciso ofrecer diversidad de
actividades, posibilidades de llegar a un mismo resultado, diferentes formas
de conocer, distintas maneras de expresar, lenguajes diversos, variadas solu-
ciones para un mismo conflicto. Contemplar siempre muchos caminos. Desde
nuestro punto de vista, a escolarizacidon pode ser un ambiente de cuidado que
nos convida a retofiecer problemas e incomodos, recursos para decidir, for-
mas de actuar con respeto a os nuestros propios deseos y posibilidades, pro-
pias y dos otros.

Una construcciéon colectiva de la autonomia en el dmbito escolar se
vincula con la nocién de autoridad. El ejercicio de una autoridad sana radica
en el cultivo de virtudes humanas desde muy pequefios. La posibilidad de
ejercer cualidades como la gratitud, el coraje, la devocién, la confianza, la ge-
nerosidad, la perseverancia es fundamental a lo largo de toda la escolaridad.

La posibilidad de construir vinculos respetuosos entre seres huma-
nos, radica en el cultivo de estas virtudes, con el propésito de fortalecer la
coherencia entre el hacer, el sentir y el pensar evitando las contradicciones.
Comprometernos en una educacion hacia la autonomia nos interpela como
adultos y, probablemente, nos invite a revisar nuestras propias trayectorias
educativas y nuestras maneras de vincularnos con los procesos de toma de
decisiones.

En este sentido, una mirada pedagogica que incluya el ambito emo-
cional es indispensable para desplegar nuevos modelos de autoridad basados
esencialmente en el respeto de las identidades. La tolerancia y la empatia con
las necesidades de los otros, solo es posible de alcanzar cuando una verdadera
conexion emocional se establece entre seres humanos. La posibilidad de per-
cibir las emociones propias y la de los otros, nos permite comprender y tole-
rar las acciones y pensamientos diferentes a los nuestros. Desde alli podemos,
también apreciar en qué medida esas diferencias representan un aporte va-
lioso para el desarrollo integral de uno mismo. Al alcanzar modos de relacién
que incluyan estas dimensiones, favorecemos el desarrollo de seres humanos
libres y respetuosos por los demas, es decir identidades autbnomas que pue-
den desplegar todos sus talentos, capacidades y habilidades.
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Este despliegue, desde la propuesta de la Pedagogia Waldorf, re-
quiere que la escuela ofrezca instancias de decision adecuadas para cada
edad, por lo cual el quehacer escolar debe garantizar formas claras, que con-
tengan grados de libertad, dentro de las cuales los alumnos puedan tomar de-
cisiones y apreciar las consecuencias de estas. Todos los contenidos pueden
permitir este tipo de ejercicios; cada instancia de un proceso de aprendizaje
contiene margenes para hacer este trabajo. Sin descuidar las responsabilida-
des que nos competen como docentes, es posible invitar a un compromiso ac-
tivo de niflos y adolescentes en sus propios caminos.

METODOLOGIA

El taller parte de la descripcion de situaciones de aula reales, viven-
ciadas en los diferentes niveles de la escolaridad, y propone analizarlas en
términos didacticos para reconocer formas, grados, canales de decisién y par-
ticipacion. Describimos una jornada en el nivel inicial y alli podemos recono-
cer pequefias situaciones donde cada nifo elige, por ejemplo, por qué activi-
dad comenzar, con qué compafieros jugar, en qué lugar de la ronda ubicarse.
Del mismo modo, se describe una mafiana en la primaria, destacando oportu-
nidades para elegir qué contar, como resolver una cuenta matematica, como
ilustrar un relato, de qué color tejer un estuche para la flauta. Para ejemplifi-
car la construccion de autonomia en la adolescencia, se describen los proce-
sos de decisién de los acuerdos de convivencia escolar y los instrumentos eva-
luativos que se proponen para dar cuenta de lo aprendido en un proceso de-
terminado; en efecto, la convivencia se ordena en funcion de acuerdos esta-
blecidos en asamblea, producto de un debate y un consenso moderado por los
docentes, pero construido por las y los estudiantes. Los instrumentos de eva-
luacién descriptos contienen alternativas para que cada alumno decida de
qué manera expresar lo aprendido en un determinado proceso, asi como ins-
tancias para compartir y apreciar las opciones tomadas por los compafieros,
completdndose en esta escucha, la imagen del contenido estudiado.

Luego de estas narraciones, los participantes son invitados a compar-
tir situaciones en las que se sintieron interpelados en sus propios grados de
autonomia, revisando no solo el tipo de propuestas llevadas al aula, sino los
modos de tomar decisiones en el ejercicio de la profesion. Partiendo de este
intercambio, reflexionamos también sobre las maneras de formarnos para
ejercer con autonomia nuestra tarea, de manera responsable y creativa.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Para dar profundidad al intercambio, se plantean una serie de pre-
guntas: ;Qué cuestiones quedan abiertas a las decisiones de cada alumna/o
en cada etapa de la escolaridad? ;Qué maneras de participar en esas decisio-
nes tienen? ;Qué consecuencias reales puede traer esa decisién tomada? ;Qué
marco/limites establece la propuesta docente? ;Por qué las propuestas ana-
lizadas construyen autonomia? ;Cémo se relacionan entre si? ;Qué tenemos
que mover en nosotros, como personas adultas, para poder ofrecer sin pre-
juicios este tipo de propuestas a nuestros alumnos? ;Qué conceptos se ponen
en juego? ;Como se relacionan la forma, el limite de las propuestas con el
aprendizaje de la libertad de accién y la construccién de autonomia?

Desde estos interrogantes, se organiza un debate, abierto y en movi-
miento, que pone en el centro qué tipo de educacién hemos de ofrecer si
deseamos colaborar con la formacién integral de seres humanos libres, res-
ponsables, fraternos.

CONSIDERACOES FINAIS

Para cerrar, abrimos la reflexién hacia la importancia de los contex-
tos, los alcances y las limitaciones de nuestras propuestas, como maestros, en
relacién con los planes de estudio, los recursos de los establecimientos edu-
cativos, los contextos sociales en que trabajamos. Buscando el equilibrio para
ser potentes, aceptando los limites practicos de nuestra tarea sin ser escépti-
cos, se invita a reflexionar sobre los desafios y transformaciones que es nece-
sario asumir como docentes, para ensefiar también desde el ejemplo, la cons-
truccién de caminos emancipatorios.
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LETRAMENTO MATEMATICO
COM O JOGO DO DADO

Thais Kinalski!
Laércio Francesconi?

Resumo

Este trabalho tem a finalidade de relatar a experiéncia vivida pelos
alunos do 12 ano do EnsinoFundamental, no més de abril de 2019, durante o
estudo da adicdo, sendo um de seus contetidos especificos. Tem como objeti-
vos analisar o jogo do dado e as capacidades das criangas de adquirir novos
conhecimentos e se desenvolver; jogar para aprender matematica; e, sociali-
zar o conhecimento com os colegas. Com esse momento de aprendizagem per-
cebeu-se o envolvimento dos alunos na atividade e as mudancas de atitude
em relacdo a contagem de nimeros. Fortalecem-se os sujeitos, produzindo
identidades mais empoderadas cognitivamente, cujo desempenho nas prati-
cas sociais sera mais atento, consciente e apto a interlocug¢des menos repro-
dutoras e automatizadas, recorrendo menos a modos de dizer ja desgastados
e revelando mais criativamente sua consciente relacdo com alinguagem ma-
tematica.

Palavras-chave: Matematica. Aprendizagem. Conceitos.
Abstract

This work has the purpose of reporting the experience lived by the
students of the first year of Elementary School, in the month of April 2019,
during the study of the addition, being one of its specific contents. Its objec-
tives are to analyze the game of dice and the abilities of children to acquire
new knowledge and develop; play to learn math; and socialize knowledge

! Professora, [jui/RS. E-mail: thaiskinalski@gmail.com
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with colleagues. With this learning moment, it was noticed the students' in-
volvement in the activity and the changes in attitude inrelation to counting
numbers. The subjects are strengthened, producing identities more cogni-
tively empowered, whose performance in social practices will be more atten-
tive, aware, and apt to less reproductive and automated interlocutions, using
less ways of saying already worn out and more creatively revealing their con-
scious relationship with mathematical language.

Key-words: Mathematical. Learning. Concepts.
Eixo Tematico: Pedagogia e multiplos letramentos.
INTRODUCAO

O presente trabalho tem como tema a aprendizagem da adi¢do com o
jogo do dado no 12 ano do Ensino Fundamental. As criangas sdo muito curio-
sas e com vontade de aprender. Ao comecar o ano, ja estavam interessadas
em aprender os numeros e consequentemente somar. Temos o conheci-
mento de como a brincadeira possibilita a formac¢do da identidade e odesen-
volvimento das criancas. O jogo do dado favorece a aprendizagem, o que o
torna tdo importante para que a crianga se desenvolva. A atividade foi reali-
zada pois o brincar é um mediador do processo pedagogico, auxiliando na
formagao cognitiva, motora, afetiva, psicolégica e social da crianga. Através
do brincar, de maneira ltidica, as criangas desenvolvem-se cognitivamente. E
interessante entrar no mundo imaginario das criangas ever como os esti-
mulos do brincar favorecem a aprendizagem.

A alfabetizacdo é o processo em que as crian¢as aprendem nao so-
mente a ler e a escrever, mas também a usar a matematica em diferentes con-
textos sociais, a leitura, a escrita e a matematica representam meios de apro-
priacdo de conhecimentos relevantes para a vida. Os estudos apontam que
com a interdisciplinaridade, tdo evidente nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, é possivel que os alunos sejam mais desenvolvidos.

O brincar e o jogo matematico levam em conta a grande importancia
que ha em momentos em que as crian¢as brincam e assim tem o seu desen-
volvimento cognitivo cada vezmais ampliado. A atividade em que a brinca-
deira esta presente torna o ambiente da aprendizagem bem mais enriquece-
dor. De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educag¢do Infantil
(BRASIL, 1998, p. 27,v. 1)
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O principal indicador da brincadeira, entre as criangas, é o papel que assu-
mem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as crian-
¢as agem frente a realidade de maneira néo-literal, transferindo e substi-
tuindo suas ag¢des cotidianas pelas a¢des e caracteristicas do papel assu-
mido, utilizando-se de objetos substitutos.

O brincar é algo que faz parte da crianga, é ao brincar que a crianc¢a
consegueexpressar seus sentimentos mais verdadeiros, e aprendizagens que
s6 ali, naquele momento somos capazes de perceber e analisar. Quando
brinca, ela torna reais os seus sonhos e revive experiéncias do seu dia a dia
e isso a faz capaz de buscar o conhecimento a respeito domundo e de si
prépria. Brincando est4d em contato com outras criangas, encena momentos
de sua vida individual e coletiva, brinca, deseja, aprende, observa, constroi
sentidos, age e reage ao brincar, aprendendo assim, a enfrentar o mundo e a
sociedade onde esta inserida.

METODOLOGIA

O principal instrumento utilizado para o jogo foi o dado. Primeiramente
joga-se o dado e veja a quantidade que tirou. Depois, pegue a quantidade de pa-
péis que condizem a este nimero e cole na folha. Cada jogador tera duas jogadas.
No final da rodada, soma-se as duas jogadas e quem tiver a maior pontuac¢io ga-
nha o jogo. Foram muitas possibilidades para desenvolvermos habilidades de
matematica e o conhecimento do novo instrumento de aprendizagem.

A atividade foi realizada no més de abril de 2019. Foi uma experiéncia
rica, significativa e criativa. Com esses momentos de aprendizagem percebeu-se
o envolvimento dos alunos no desenvolvimento da atividade. Realizar brincadei-
ras esta diretamente atrelado ao desenvolvimento fisico, social, cultural, afetivo,
emocional e cognitivo das criangas. Brincando, elas exploram todas as suas po-
tencialidades, através de estimulos que, por mais simples que possam parecer,
criam desafios e provocam o pensamento. Também por meio de brincadeiras é
que a crianca vai desenvolver capacidades importantes como aten¢do, memoria,
imaginacao e criatividade, além de trabalhar outras areas como afetividade, co-
ordenagao, inteligéncia, sociabilidade, oralidade e linguagem.

RESULTADOS E DISCUSSOES
De acordo com Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) existe a ne-

cessidade de melhorar o ensino da matematica, com o intuito de aproximar o
aluno dos contetidos matematicos. Contudo, é necessario conhecer diversas
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possibilidades de trabalho em sala de aula, permitindo que o professor cons-
trua sua pratica.

Recursos didaticos como jogos, livros, videos, calculadoras, computadores
e outros materiais tém um papel importante no processo de ensino e
aprendizagem. Contudo, eles precisam estar integrados a situacoes que le-
vem ao exercicio da analise e da reflexdo, em ultima instancia, a base da
atividade matemaética (BRASIL, 1997, p.19).

O uso de materiais em sala de aula vem ganhando forga, pois propor-
ciona aos alunos uma proximidade com os fatos, tornando-se grandes auxili-
adores no ensino-aprendizagem da matematica, possibilitando uma maior in-
teragdo com o contetido matematico aplicado, proporcionado um ensino mais
divertido, e aproximando o aluno de maneira lddica e investigativa aos co-
nhecimentos. No ponto de vista de Lorenzato (2008, p. 17), “Palavras nao al-
cangam o mesmo efeito que conseguem os objetos ou imagens, estaticas ou
em movimento.Palavras auxiliam, mas ndo sao suficientes para ensinar”.

Ao longo do tempo o ser humano desenvolveu alguns meios, e estes,
eram utilizados para uma melhor explicacdo dos fatos. O uso de materiais
concretos é de fundamentalimportancia, pois, na prépria histéria do homem,
é facil perceber como esses materiais contribuiram na construcdo dos conheci-
mentos basicos da Matematica, como por exemplo, a contagem com pedras, a uti-
lizacdo de riscos em ossos para auxiliar na contagem de rebanhos, posterior-
mente o uso de cordas para auxiliar na agrimensura de terras e assim por diante.
A prépria geometria foi desenvolvida com experimentos em materiais concretos
e estes eram utilizados para a confirmacgdo de novos conhecimentos.

Os materiais concretos fazem aproximagdo dos conhecimentos pré-
vios dos alunos aos conhecimentos matematicos formais adquiridos no ambi-
ente da sala de aula. Desde a infanciaa crianca desenvolve seu conhecimento
formal e informal das formas geométricas. Este conhecimento nio é sé teé-
rico, mas também vivenciado, e o jogo do dado, auxilia essa aproximacgao, pois
¢ um material palpavel onde o aluno pode ver suas possibilidades de soma
através da percepcao visual e sensorial.

Em meio a tantas evolugdes na tecnologia, nota-se que o ensino ndo é
mais o mesmo, hoje dispomos de alunos que estdo em constante atualizagio. Di-
ante dessa realidade o professor deve acompanhar esse processo de evolugao,
para que suas aulas se tornem atrativas e valorizadas, a fim de fazer a diferenca
na vida do aluno. Dentre os varios materiais concretos que auxiliam o trabalho
do professor encontra-se o dado e este é um recurso que vem somar ao ensino
da Matematica. Cabe ao docente compreender as possibilidades de uso deste re-
curso, e colocar de forma pratica todos os conceitos que nos proporciona.
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A cooperagdo em sala de aula é a peca-chave fundamental para o su-
cesso da atividade,no entanto, as palavras e as acdes devem estar em perfeita
harmonia. Com o propdsito de complementar o dia a dia da sala, se faz neces-
sario valorizar esse jogo de tal forma que as criancas possam criar adi¢des
com intervengdes cautelosas e prazerosas. O proprio Sérgio Lorenzato co-
menta que:

Para o aluno, mais importante que conhecer essas verdades matematicas,
é obter a alegria da descoberta, a percep¢do da sua competéncia a melhoria
da autoimagem, a certeza de que vale a pena procurar solugdes e fazer
constatacdes, a satisfacdo do sucesso, e compreender que a matematica,
longe de ser um bicho-papio, é um campo de saber onde ele, aluno, pode
navegar (LORENZATO, 2006, p.25).

Lembrando que, a comunicac¢io fara a diferenca na pratica, é o instru-
mento essencial na qual se dispdem, convém, no entanto, trabalhar com materi-
ais praticos em sala de aula, que faca parte do dia a dia e fale das mesmas com
entusiasmo, sejam inspirados pela importancia do conhecimento real.

Ao inserirmos a pesquisa nas praticas educativas estamos proporcio-
nando momentos de aprendizagem através de construc¢des interativas com a par-
ticipacdo dos alunos e do professor, ambos agentes de conhecimentos. Para Mar-
tins (2001), os projetos de pesquisa sdo propostas pedagdgicas interdisciplina-
res, compostas de atividades a serem desenvolvidas pelo grupo de alunos, sob a
orientacdo do professor, destinadas a criar situacoes de aprendizagem mais di-
namicas e efetivas, pelo questionamento e pela reflexao.

Desta forma, o trabalho favoreceu o aprofundamento dos conteu-
dos sobre a adi¢do.0s alunos estavam bastante envolvidos durante as ativi-
dades e, a cada etapa, o interesse crescia na mesma proporc¢do dos conheci-
mentos adquiridos. O trabalho com o dado possibilitou aos alunos esclarece-
rem ddvidas e analisar possiveis calculos utilizando o raciocinio l6gico. Per-
mitiu constatar que existem indmeras possibilidades de utiliza¢do do jogo do
dado, podendo variar de acordo com as necessidades de cada ambiente em
que ele se aplica. Atividades ltdicas melhoram o ensino da Matematica, pois
ao mesmo tempo em que oaluno se diverte ao jogar, ele trabalha suas capaci-
dades ldgicas e cognitivas.

A brincadeira est4 ligada a cultura, ao contexto social em que a cri-
anca estd inserida. Ela explora o mundo e se desenvolve de forma ingénua e
com alegria. Ao brincar, a crianca atribui significados ao que esta fazendo e
aprende com prazer. E de fundamental importancia incentivar as criancas a
brincar, assim sua capacidade de criar se desenvolve e ela vaiaprender
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muito mais rapido. A mediag¢do faz com que as criancas realmente brinquem
e que essa brincadeira favoreca seu crescimento e estimule a imaginacao.

Sendo assim, as principais consideragoes decorrentes da andlise dos re-
sultados, considerando que o brincar, enquanto primeira forma de cultura, sem-
pre esteve presente em seu cotidiano, com o passar do tempo se transformou e
agregou caracteristicas de cada povo, perpassando de geragio a geragao.

0 brinquedo, a brincadeira e o jogo sdo instrumentos mediadores no
processo pedagogico, agindo como importantes ferramentas, auxiliando no
desenvolvimento motor, afetivo, cognitivo, psicolégico e social da crianca em
formacao.

O brincar se destaca por nos revelar que os esquemas que a crianga
utiliza para organizar as brincadeiras, os jogos, os brinquedos sdo os mesmos
que ela utiliza para lidar com o conhecimento.

A brincadeira se faz presente como um meio de muita relevancia para
odesenvolvimento da crianga. Merece atencdo e envolvimento, pois é uma ati-
vidade normal dafase infantil. A infincia é uma fase que marca a vida do indi-
viduo e o brincar nunca deve ser deixado de lado, mas, pelo contrario, deve
ser estimulado, ja que é responsavel pelo auxilio nas evolugdes psiquicas.

A relagdo entre o desenvolvimento, o brincar e a media¢do sdo pri-
mordiais para a constru¢do de novas aprendizagens. Existe uma estreita vin-
culacdo entre as atividades lddicase as fung¢des psiquicas superiores, assim
pode-se afirmar a sua relevancia sociocognitiva. As atividades lidicas podem
ser o melhor caminho de interacdo entre os adultos e as criangas e entre as
criangas entre si para gerar novas formas de desenvolvimento e de recons-
trucao de conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

0 jogo do dado pode ser reaplicado por outros professores, pois é um
jogo facilitador da aprendizagem. O ambiente escolar deve funcionar como
um espaco capaz de promover a alfabetizacdo matematica. Para tanto, proje-
tos interdisciplinares com temadticas voltadas a estratégias de promocdo da
aprendizagem fazem-se necessarios, pois é a partir de um trabalhoentre to-
das as areas do conhecimento, de forma integrada que o conhecimento tera
relevancia para o aluno.

Logo, a escola sendo um local de grande influéncia na vida do aluno,
deve oportunizar ao educando projetos voltados aos jogos matematicos,
sendo imprescindivel essa tematica como parte integrante do curriculo esco-
lar, ja que se faz necessario estimular o aluno a aprender.
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A atividade favoreceu o conhecimento prévio e o aprofundamento
gradativo dos contetidos. Os alunos ficaram bem envolvidos durante o desen-
volvimento do jogo, a cada etapa mostravam-se curiosos e observadores. A
diversidade de recursos possibilitou que os alunos fizessem consideragdes a
respeito da adigdo. Os alunos tiveram a oportunidade de esclarecer duvidas e
analisar como é o processo da soma, a atividade favoreceu aos alunos a for-
macdo de cidadidos mais consciente e atuantes, desenvolvidos na sua forma
de pensar, raciocinar, descobrir e resolver problemas, de forma envolvente e
satisfatoria.
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METODO MONTESSORI NA
EDUCACAO INFANTIL

Caroline dos Santos Sakis Peluffe!
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Deise Berton3

Resumo

A metodologia montessoriana consiste em focalizar a autonomia das
criangas, em um ambiente escolar que permita com que fagam suas proprias
escolhas. Este método surgiu a partir de estudos de Maria Montessori, uma
italiana que buscava transformar a educacdo de criangas em algo dinamico e
transformador, indo ao encontro dos métodos tradicionais e estagnados. O
desenvolvimento da crianca em ambiente escolar deve permitir sua propria
autonomia, possibilitando a constru¢ao dos saberes a partir de experiéncias
capazes de promover a liberdade dos alunos. Este resumo expandido busca
contextualizar este método, apresentando algumas de suas principais carac-
teristicas e abordandosuas convergéncias com o mundo da educagdo infantil,
revelando sua relevancia e aplicabilidade.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Montessori. Pedagogia.
Abstract

The Montessori methodology consists of focusing on children's au-
tonomy, in a school environment that allows them to make their own choices.
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This method arose from the studies of Maria Montessori, an Italian woman
who sought to transform the education of children into something dynamic
and transformative, meeting traditional and stagnant methods. The develop-
ment of the child in a school environment must allow his own autonomy, en-
abling the construction of knowledge based on experiences capable of pro-
moting students' freedom. This expanded summary seeks to contextualize
this method, presenting some of its main characteristics and addressing its
convergences with the world of early childhood education, revealing its rele-
vance and applicability.

Keywords: Early childhood education. Montessori. Pedagogy.
Eixo Tematico: Pedagogias alternativas.
INTRODUCAO

0 exercicio da Pedagogia requer capacitag¢do constante, buscando se uti-
lizar de diversos conhecimentos existentes na area, sempre com o objetivo prin-
cipal de proporcionar um ambiente educacional adequado as necessidades das
criangas. Neste sentido, este resumo expandido busca contextualizar o Método
Montessori como uma alternativa as praticas pedagdgicas, cujas origens histdri-
cas remontam a estudos aprofundados sobre as demandas infantis.

Em um primeiro momento, sio apresentados aspectos histéricos
sobre sua concep¢do para, em seguida, elencar seus principais componentes.
Por fim, aborda-se aspectos gerais do Método Montessori, culminando nas
conclusdes do presente estudo.

METODOLOGIA

Este resumo foi construido a partir de um estudo bibliografico, desen-
volvido “a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de li-
vros e artigos cientificos” (GIL, 2009, p.50). Segundo Vergara (2013), a pes-
quisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constitu-
ido, principalmente, de livros e artigos e é importante para o levantamento de
informacgdes basicas sobre os aspectos direta e indiretamente ligados a tema-
tica pretendida.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Historicamente, o0 Método Montessori tem suas origens a partir dos
estudos de Maria Montessori, uma italiana a frente de seu tempo, nascida em
1870. Durante sua vida, dedicou-se a estudos relacionados a uma educagao
diferenciada, capaz de atender as necessidades das criancas de acordo com
sua idade e seu desenvolvimento. A maior contribui¢cdo de Maria Montessori
foi a criacdode um método considerado como um sistema aberto e nao algo
fixo e pré-determinado. Para ela, a sala de aula devia ser ambiente de inova-
¢do e experimentacdo constante, sempre levando em consideragdo as capaci-
dades e dificuldades da crianc¢a (LILLARD, 2017).

A pedagogia baseada nos conceitos de Montessori vé a criang¢a na sua
esséncia, sem ignorar que ela serd o adulto de amanh3; nesta perspectiva, o
método consiste na humanizacdo do aluno, primando pelo desenvolvimento
de sua autonomia e independéncia (PESSOA, 2017). Conforme Horn 2007),
os espacos educacionais devem estar adequados as necessidades das criangas
pequenas,buscando "integrar principios de liberdade e harmonia interior
com a natureza, propondo um arranjo espacial

[...] 2luz das necessidades infantis" (p. 29). De modo geral, pode-se afirmar
que o objetivo deste método consiste em focalizar a autonomia “como algo
primordial para o desenvolvimento humano, cada pessoa tem a capacidade
de aprender por si mesma, desde que haja as condi¢cdes necessarias (HORN,
2007, p. 325).

A metodologia montessoriana visa "a percepg¢do sensorial, a ordem e
o movimento. No método ha o entendimento de que as potencialidades de
aprendizagem se desenvolvem naturalmente, ao seu tempo, por isso o pro-
cesso ndo pode ser rigido" (MACHADO, 2015, p. 11541). Os dois principais
componentes do Método Montessori sdo o ambiente e os professores. O am-
biente inclui tanto materiais quanto os préprios exercicios; os professores,
por sua vez, sdo responsaveis pelo preparo deste ambiente (LILLARD, 2017).
0 ambiente deve ser formado por alguns componentes basicos, elencados no
Quadro a seguir:
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Quadro 1 -

Componentes do ambiente no Método Montessori

Componentes

Descricao

Liberdade

Elemento essencial, pois somente em uma atmosfera de liberdade
a crianca pode se revelar para nods e, neste sentido, se a crianca pos-
sui dentro de si mesma o padrao para o proprio desenvolvimento,
deve-se permitir que esse guia interno dirija o crescimento in-

fantil.

Estrutura e ordem

A estrutura e a ordem subjacentes ao universo devem se refletir|
na sala de aula para que a crianga as internalize e, assim, cons-
trua sua prépria ordem mental e inteligéncia. Por meio dessa or-
dem internalizada, a crianca aprende a confiar em seu ambiente e

lem seu poder para interagir com ele de um modo positivo.

Realidade e natureza

A crianca deve ter a oportunidade de internalizar os limites da na-|
tureza e da realidadepara que possa se liberar de suas fantasias e|
ilusdes, tanto fisicas quanto psicoldgicas.S6 desse modo ela pode|
desenvolver a autodisciplina e a seguranca de que precisa para ex-|
plorar seus mundos externo e interno e se tornar um observador]
atento e apreciativo da vida. O equipamento na sala de aula, por-|
tanto, é criado para colocar a crianga em um contato mais préximo|

com a realidade.

Beleza e atmosfera

A sala de aula ndo precisa ser um lugar elaborado, mas tudo nela
deve ser de bom design e qualidade e tdo cuidadosa e atrativa-
mente arranjado como em uma exibi¢do bem planejada. As cores|
devem ser brilhantes e alegres e dispostas de modo harmoénico. A
atmosfera da sala deve ser relaxante e quente e estimular a

participacao.

EquipamentoMontes-

sori

N3o se trata de equipamentos de aprendizado no sentido conven-
cional porque seu objetivo ndo é o externo, de ensinar habilidades
as criancas nem de transmitir conhecimento por meio do “uso cor-

reto”. Em vez disso, o objetivo é o interno, de auxiliar a autocons-|

trucdo e o desenvolvimento psiquico da crianga.

Fonte: adaptado de Lillard (2017).

Cumpre ressaltar que uma das principais caracteristicas do Método
Montessori consiste em promover as manifestacdes livres das criangas, per-

mitindo uma movimentacdo com liberdade para escolher as tarefas a serem
realizadas no ambiente escolar. Neste sentido, conforme afirma Horn (2007,

p. 32):

286



Na metodologia montessoriana, evidencia-se uma preocupacdo constante
com a organizagdo de um ambiente onde as crianc¢as pudessem se descen-
trar da figura do adulto. Isto é, o controle passa do educador para o ambi-
ente. Montessori afirmava que deveriamos organizar o espago de modo que
avigilancia do adulto e seus ensinamentos fossem minimizados, pois, con-
sequentemente, a interferéncia do adulto seria reduzida.

Como bem coloca Machado (2015), o ambiente escolar é preparado
em conformidade com as necessidades das criancas, para que elas possam
agira com total independéncia, escolhendo os materiais que desejam para a
realiza¢do das tarefas solicitadas. Trata-se de uma forma pedagdgica de ensi-
nar ndo somente a agir, mas a reconhecer se algo est4 errado e buscar a cor-
recdo autdbnoma destes possiveis erros, pela proépria crianga, a partir do mo-
mento em que se sente segura e confortavel neste ambiente de aprendizagem.
Em conformidade com as disposi¢des de Oliveira e Bortoloti (2012), este mé-
todo vislumbra a crianga como um ser capaz de desenvolver-se por conta proé-
pria e, neste sentido, busca promover o aprendizado de forma natural, base-
ado em suas necessidades individuais. Neste ambiente, o professor exerce a
func¢ao de mediador, apresentando materiais condizentes as etapas de desen-
volvimento da crianga e permitindo, sobretudo, sua independéncia no espaco
escolar.

Compreende-se, portanto, que “a pedagogia montessoriana tem como
um dos objetivos auxiliar o desenvolvimento normal da crianc¢a e ndo a trans-
missdo de conhecimento como estamos acostumados a presenciar” (PESSOA,
2017, p. 325). Trata-se de uma educagao para a vida, estimulando a formacgao
do carater e personalidade da crianc¢a, guiando-a em seu desenvolvimento
pleno através da conquista de sua proépria liberdade de aprendizado
(OLIVEIRA; BORTOLOTI, 2012).

CONSIDERACOES FINAIS

0 desenvolvimento infantil em ambiente escolar é um tema que enseja
discussoes diversas, considerando as variadas correntes tedricas e métodos pe-
dagogicos possiveis de aplicacdo. A partir deste resumo, que buscou abordar de
modo sucinto o método proposto por Maria Montessori, compreende-se a rele-
vancia de um olhar cuidadoso aos alunos da educacdo infantil, identificando
suas necessidades individuais e coletivas no ambiente da sala de aula.

Este método, em especial, permite que a crianga se desenvolva com
autonomia e, desta forma,contribui sobremaneira para a sua formacgao social,
intelectual e cidada. O papel do pedagogo e do professor, portanto, consiste
em organizar o ambiente de ensino de modo a possibilitar que as criancas
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explorem os equipamentos e materiais disponiveis, em conformidade com
seus proprios interesses e em convergéncia com seu desenvolvimento indivi-
dual.
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O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL NA
ESCOLA PUBLICA DE PERIFERIA DO
MUNICIPIO DE IJUI/RS

Cibele Mait!
Leila Maria Goi2

Resumo

O presente artigo tem o objetivo de dialogar sobre o brincar, a Educa-
¢ao Infantil e a Educacgdo Fisica no processo de ensino aprendizagem, estabe-
lecendo relagdes entre as praticas pedagoégicasrealizadas no contexto escolar,
antes da pandemia e no cenario contemporaneo. Além disso, relataquem sao
as criancas da Educacio Infantil que estdo na escola de periferia, enfatizando
sua identidade sociocultural, seus direitos como sujeitos integrados ao
mundo e ao exercicio de ser crianca, de brincar e de respeito as suas caracte-
risticas de diversidades e singularidades. A metodologia adotada consiste em
um relato de experiéncias. As criangas tém necessidade de movimento para
brincar, explorar, construir e reconstruir seus conhecimentos, elas interagem
como mundo ao seu redor e desenvolvem suas habilidades e competéncias.
Estudamos o universo infantil com suas especificidades e, ao brincar, estamos
trabalhando pedagogicamente para que ela se envolva e atinja objetivos do
processo de ensino aprendizagem brincando.
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Educagao Inclusiva na Faculdade de Educag@o Sdo Luis. Professora da Rede Publica Municipal de Ijui/RS.
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Abstract

This article aims to dialogue about play, Early Childhood Education and
Physical Education in the teaching-learning process, establishing relation-
ships between the pedagogical practices carried out in the school context, be-
fore the pandemic and in the contemporary scenario.Furthermore, reports
who are the children of the Early Childhood Education in the periphery
school, emphasizing their socio-cultural identity, their rights as subjects inte-
grated into the worldand the exercise of being a child, playing and respecting
their characteristics of diversity and singularities. The adopted methodology
consists of an experience report. Children need movement to play, explore,
build, and rebuild their knowledge; they interact with the world aroundthem
and develop their skills and competences We study the children's universe
with its specificities and, by playing, we are working pedagogically to get in-
volved and achieve process goals.

Keywords: School. Early Childhood Education. To play. Physical Education.
Diversity.

Eixo Tematico: Educacio e competéncias para o séc. XXI
INTRODUCAO

A Educacdo Infantil compreende: a Creche que envolve diferentes eta-
pas do desenvolvimento da crianca até os trés anos e onze meses de idade; e
a pré-escola, com duracio de dois anos.

Na infancia, as criangas aprendem de diversas formas através do faz
de conta; da ludicidade introduzindo jogos e brincadeiras; dos sentidos e sen-
sag¢des corporais por meio de estimulo; ao brincar com objetos, com o outro e
interagir também com espacos variados, como a sala de aula, a pracinha, o
patio, a cozinha da escola, entre outros. Os alunos da Educacdo Infantil (Pré-
escola) e Anos Finais se encontravam no patio no horario da aula de educacao
fisica pela limitagido de espaco da escola, pois a quadra esta em obras desde
2020. Entao, os alunos de ambas as faixas etarias passaram a questionar-se
como poderiam conviver harmonicamente sem que uma faixa etria prejudi-
casse a aula da outra.
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MATERIAIS E METODOS

Este artigo tem o objetivo de dialogar sobre o brincar, a Educagdo In-
fantil e a Educagao Fisica no processo de ensino aprendizagem estabelecendo
relagdes entre as praticas pedagogicas realizadas no contexto escolar, antes
da pandemia e no cendrio atual na Escola Municipal Fundamental Anita Gari-
baldi, localizada na rua Bardo do Rio Branco,nimero 1720, bairro Gléria, no
municipio de Ijui; ela conta com um total de 32 professores; a Educacao In-
fantil é composta no Pré da manha: 13 alunos - 2 professorase Pré da tarde:
21 alunos - 2 professoras e 1 professor de educacao fisica; tem 11 funciona-
rios e 389 alunos oriundos dos bairros Gléria, Colonial, Tancredo Neves e
Storch. A metodologia adotada neste artigo consiste em um relato de experi-
éncias.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As criancas da Educagdo Infantil tém diferentes caracteristicas e his-
torias, inseridas em grupos sociais e contextos variados, compondo sua iden-
tidade a partir de suas vivéncias como se fosse um mosaico, e essas criangas
destes grupos se relinem na escola, enriquecendo o trabalho do professor.

A crianga deve ser considerada competente, ativa, critica, curiosa, cri-
ativa, produtora de cultura e reconhecida como um individuo tnico. Nesse
sentido, pontuamosque ao evidenciar a crianga como sujeito, duas vertentes
sdo elucidadas: a crianca como sujeito de direitos e a crianca como sujeito
competente (ZABALA, 2007).

Pensarmos a crianca como um sujeito que enfrenta inimeras barrei-
ras no cendrio da diversidade social e sociocultural, e que estes sujeitos se
encontram no ambiente escolar, a sua necessidade e a urgéncia em atender a
demanda de todos no processo de ensino aprendizagem, faz com que o pro-
fessor repense sua pratica pedagégica.

Gonzalez e Schwengber (2012) apontam que conceber a crianga como
sujeito é reconhecé-la como parte de um universo compartilhado, em que
suas a¢des devem ser consideradas e respeitadas. E necessario ouvir as cri-
angas, a fim de melhor entender os “mundos” que elas trazem até a sala de
aula e para que desenvolvam valores como a cidadania.

O brincar esta vinculado a Educagio Fisica: como as criangas se rela-
cionam como proprio corpo e o movimento? Elas aprendem pelo movimento,
interagem com o objeto, o outro, o espaco e o tempo; na exploracdo do movi-
mento que elas se expressam, se comunicam e descobrem o mundo.
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Segundo Costa e Monteiro (2018), na interagio da crianca com o seu
meio social, variassio as possibilidades - gestos, palavras, sons, onomatopeias
- que compde sua comunicacio. E a linguagem do movimento deve ser enten-
dida como uma necessidade da crianca, e ndo como um corpo que deve ser
contido e imobilizado para se expressar.

A técnica de brainstorming é uma técnica de tormenta ou explosdo de
ideias para busca de solugdes de um problema, citada em um texto sobre as
competéncias do século XXI, foi utilizada, por exemplo, para que as turmas que
interagiam no patio da escola, na quinta-feira nos dois periodos de Educagao
Fisica, aprendessem a conviver, participar, expressar, brincar, explorar e se
conhecer. Desse modo, um grupo de alunos dos Anos Finais auxiliava os alu-
nos da Educacdo Infantil, conforme acordo entre as professoras, e outra parte
do grupo continuava em aula, havendo rodizio para os momentos de troca de
convivéncia harmoniosa entre os grupos.

Com Relacdo a importancia do brincar, a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BRASIL, 2017) pontua que nas Diretrizes Curriculares para a Educa-
¢do Infantil (BRASIL, 2010) o brincar é apresentado como um eixo estrutu-
rante das praticas pedagdgicas, pois as brincadeiras sdo “experiéncias pelo
meio das quais as crian¢as podem construir e apropriar-se de conhecimentos
por meio de suas agdes e intera¢des com seus pares e com os adultos, o que
possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo” (BRASIL, 2017,
p-33).

Atividades desenvolvidas na escola coma turma da Educagao Infantil:

e (Com a interacdo da professora: brincando de mestre mandou
andando e correndo pelo patio da escola cantando e contando
os numeros, jogando alerta juntos, cacador, brincando com
bambolés e colocando-o em diversas partes do corpo, cantando
musicas que identificam as partes do corpo, trenzinho de bam-
bolés, pintura no rosto, massinha de modelar para trabalhar
motricidade fina, boliche, arremesso ao cesto, esconder objetos
para os alunos procurar na sala de aula, esconde-esconde, alon-
gamentos, alongamento no colchonete ouvindo os sons da na-
tureza, experimentando diferentes elementos da ginastica ge-
ral com e sem materiais, com posi¢des de equilibrio (avido,
vela, paradas de mdo (plantar bananeira), rolamentos (roli-
nhos ventral, dorsal e lateral), rolando sobre o colega, exerci-
cios de flexibilidade e for¢a (ponte), saltos e giros.

e (Com ainterac¢do dos alunos dos Anos Finais: houve uma troca
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de experiéncias com os menores através de conselhos sobre a
postura corporal e auxilio nas dificuldades na ginastica com
colchonetes e colchio; brincando juntos de pular corda.

e (Com interagdo com os colegas de turma: explorando os brin-
quedos da sala de aula e da pracinha, as vezes com areia, livre-
mente com acompanhamento da professora, com interferén-
cias somente quando necessario, os meninos gostavam de jo-
gar futebol, os alunos desenhavam o esquema corporal nos mu-
ros da parede da escola onde havia local preparado para essa
atividade, espacos em que todos juntos podem aprender, cons-
truir regras, respeitando suas individualidades e diversidade.

A importancia do brincar melhora a autoestima; incentiva a socializa-
¢do; desenvolve a atengdo e a concentragdo; promove a criatividade e a ima-
ginacdo; favorece a cooperagio; e uma forma de estabelecer regras; estimula
o desenvolvimento afetivo, fisico, social, cognitivo e motor; com objetivo de
desenvolver as competéncias e habilidades orientadas pela Base Nacional Co-
mum Curricular.

0 componente curricular Educagio Fisica esta voltado a praticas cor-
porais que sdo propostas aos alunos e que tenham significado para eles, para
isso a necessidade de um planejamento para aprendizagem e construgdo de
novos conhecimentos.

Descricdo de algumas das agdes mais importantes realizadas com a
turma:

1. OBSERVA(;AO DA NATUREZA DEITADOS NOS COLCHONETES: as cri-
angas deitadas nos colchonetes, lado a lado, em fileira no chao na pri-
meira hora da manha ouviam o cantar dos passarinhos, depois obser-
vavam o voo deles, as nuvens, o céu e sentiam o frescor da manhj,
acompanhadas dos alunos maiores que se encaminhavampara sua
aula pratica de educacio fisica.

2. YOGA: as criancas faziam movimentos de yoga como: a cobra, o gato
ericado, o gatode cabeca pra baixo, cachorro olhando pra baixo, a ar-
vore, o arado, a bailarina etc. Os alunos maiores faziam junto com os
pequenos auxiliando-os nos movimentos.

3. ROLINHO NO COLCHONETE: as criancas deitadas nos colchonetes en-
fileiradas nochao rolavam para a direita e apés voltavam para a es-
querda com auxilio dos maiores para que o movimento fosse uni-
forme formando uma onda do mar.
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4. MORTAL NOS COLCHOES GRANDES: com o auxilio dos alunos maio-
res que carregavam os colchdes grandes para o patio, as criancas pe-
quenas se organizavam em fileiras e uma a uma realizavam o seu
salto mortal auxiliados, principalmente pelos irmaos mais velhos que
os incentivavam.

5. BARQUINHO: as criancas sentadas nos colchonetes uma de frente
para a outra com as maos dadas e pés unidos comecavam a remar
movimentando maos, pés e o torax paraa frente e para tras. Os alunos
maiores admiravam muito.

6. PULAR CORDA: as criangas come¢avam a aprender a pular corda e
eram incentivadaspelos alunos maiores que sdo amigos, parentes, ir-
maos para que aperfeicoassem a aprendizagem do pulo.

7. ALERTA: as crian¢as pequenas gostavam muito de jogar alerta, por-
que os alunos maiores, sempre que podiam, auxiliavam com dicas de
como jogar a bola.

8. CORRIDAS VARIADAS: as criangas, principalmente no inverno
quando era muito frio pela manha realizavam corridas de variadas
maneiras para manterem-se aquecidas. Os alunos maiores sempre os
abracavam e os elogiavam, pois estavam correndo muito bem e os
acompanhavam ao lado.

9. NA PRACINHA: durante o uso dos brinquedos da pracinha pelas cri-
angas os alunos maiores sempre auxiliavam os pequenos a subir, a
brincar de maneiras diferentes,demonstrando claramente sempre
saudades da infancia e prazer em ajudar os pequenos.

10. NAS BRINCADEIRAS DE AREIA OU PEDRINHA E TERRA: as criancas
pequenas brincavam com a areia, pedrinhas ou terra e os maiores su-
geriam maneiras diferenciadas que eles poderiam moldar ou cons-
truir suas modelagens.

11. CANTIGAS DE RODA: as criancas pequenas realizavam varias brinca-
deiras usando as cantigas de roda como base para a realizagao dos
movimentos. Os alunos maiores ao ouvirem as cantigas alguns acom-
panhavam a cantiga o que deixava os pequenos profundamente ad-
mirados e felizes.

12. TUNEL: as criancas dispostas em fileira com as pernas afastadas pas-
savam uma a uma entre as pernas dos colegas e os irmaos mais velhos
sempre incentivavam os pequenos.

0 recreio dos alunos da educacdo infantil era junto com os alunos dos

Anos Finais, os maiores tinham muito prazer em interagir com os pequenos
de varias maneiras, por exemplo, as meninas pequenas brincavam de aulinha
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com as maiores ouvindo histérias ou desenhando, os meninos jogando fute-
bol préximos a pracinha e as vezes na quadra antes das obras.

Para analisarmos os objetivos de aprendizagem para cada etapa es-

colar, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) apresenta os “direi-

tos de
abaixo:

aprendizagem e desenvolvimento na Educacdo Infantil”, citados

CONVIVER: com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre
as pessoas.

PARTICIPAR: ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do pla-
nejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo edu-
cador quanto darealiza¢do das atividades da vida cotidiana, tais como
a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvol-
vendo diferentes linguagens e elaborando conhecimento, decidindo e
se posicionando.

EXPRESSAR: como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessi-
dades, emocgdes, sentimentos, dividas, hipoteses, descobertas, opini-
Oes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

BRINCAR: de diversas formas, em diferentes espacos e tempo, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), de forma a ampliar e diver-
sificar suas possibilidades de acesso a produgdes culturais. A partici-
pacdo e as transformacdes introduzidas pelas crianc¢as nas brincadei-
ras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao desenvolvi-
mento de seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, ex-
periénciasemocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais.

EXPLORAR: movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, pala-
vras, emocdes, transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes,a escrita, a ci-
éncia e a tecnologia.

CONHECER-SE: construir sua identidade pessoal, social e cultural,
construindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertenci-
mento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brinca-
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deiras e linguagens vivenciadas na institui¢do escolar e em seu con-
texto familiar e comunitario.

Praticas pedagogicas realizadas antes da pandemia, durante este pe-
riodo que estamos vivendo, as tarefas sdo entregues de forma fisica na escola
ou aula programada e pela plataforma com uso de ferramentas digitais como
redes sociais e aplicativos para compartilhar informacdes e postar explica-
¢des com relacdo ao contetildo abordado,aumentando a interatividade entre
professor e aluno, postando atividades individuais paraos alunos e outras co-
letivas que envolvam a familia em casa.

Durante o transcorrer do nosso trabalho na pandemia os irmaos e até
os conhecidos das crian¢as da educacdo infantil ou vizinhos vém na escola
para retirar as atividades presenciais, quando os pais ndo podem, ou em al-
guns casos auxiliam as criancas pequenas em casa na realizacdo das ativida-
des remotas, isto é, estdo dando continuidade ao trabalho de interacio e afeto
que desenvolviam presencialmente. Um exemplo de auxilio, uma menina do
7° ano, que fez praticamente todas as atividades nos videos junto e auxiliando
a maninha no ano passado. Foi uma verdadeira professora.

Sidinei Phithan da Silva (2020), na palestra: “Educagdo e docéncia em
tempos depandemia: um novo modo de aprender?”, aponta a necessidade de
aprender, de dialogar para construir uma educagao que responda a necessi-
dade da sociedade brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

A organizacdo do trabalho pedagogico é uma tarefa complexa, desta-
camos o cuidado ao estudar e articular os documentos nacionais que tratam da
educacgdo. Seguindoa Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017)
que apresenta os “direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educa-
¢do Infantil”, destacando o conviver, o participar, o expressar, o brincar, o ex-
plorar e o conhecer-se.

A crianca tem necessidade de movimento para brincar, explorar,
construir e reconstruir seus conhecimentos, ela interage com o mundo ao seu
redor e desenvolve suas habilidades motoras, cognitivas, afetivas e sociais. Es-
tudamos o universo infantil e suas especificidades e ao brincar estamos tra-
balhando pedagogicamente para que ela se envolva e atinja objetivos do pro-
cesso de ensino aprendizagem brincando.

Os alunos dos Anos Finais trocam experiéncias com os menores, mui-
tas vezes seus préprios irmaos, primos ou parentes, aconselhando sobre a
postura corporal e os auxiliando nas dificuldades, demonstrando muito
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prazer em interagir com os pequenos de varias maneiras, conforme a Base
Nacional Comum Curricular para ampliar a compreensdo do movimento hu-
mano nas diferentes praticas corporais, por meio do brincar, do jogar, do es-
porte, da ginastica e da danca.

As questdes de saide mundial relacionadas a pandemia causada pelo
coronavirus(COVID 19), alteraram o modo de vida da populacio e todas as
suas rotinas diarias de estudo e trabalho. A pandemia paralisou servigos es-
senciais, trouxe um cendrio obscuro,de incertezas e perdas consideraveis
para a educagdo no pais.

Sugere-se a elaboracdo de pesquisas sobre essa tematica de grande
relevancia e espagos para discussdo com a finalidade de compreender e bus-
car alternativas que ampliem as possibilidades de avanc¢o no processo de en-
sino aprendizagem frente a pandemia.
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Resumo

O presente trabalho “Andlise do Projeto Politico-Pedagégico: missao, visdo e
principios” apresenta o resultado da pesquisa realizada ao Projeto Politico-
Pedagégico da Escola Municipal de Educacao Infantil Sao Francisco. Faz parte
do Programa Residéncia Pedagogica, subprojeto de Pedagogia da Universi-
dade Estadual do Rio Grande do Sul, Nucleo de Cruz Alta e Sdo Luiz Gonzaga.
Objetiva conhecer a proposta pedagogica da Escola com enfoque na missao,
visdo e principios da escola e compreender o Projeto Politico-Pedagégico en-
quanto o documento identitario e norteador da escola navisio de tedricos da
area. A pesquisa insere-se em uma abordagem qualitativa de investigacdo,
tendo como delineamento, a pesquisa documental. Concluiu-se com a pes-
quisa, que a missdo, a visdo e osprincipios da escola estdo em consonancia
com a legislacdo vigente, por ter como propdsito odesenvolvimento integral
da crianca e que todo o sustentaculo de sua pratica pedagogica se encontra
nas interagdes e brincadeiras.

Palavras-chave: Projeto Politico-Pedagdgico. Missao. Visdo. Principios.

Abstract
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O presente trabalho “Analise do Projeto Politico-Pedagoégico: missio,
visdo e principios” apresenta o resultado da pesquisa realizada ao Projeto Po-
litico-Pedagdgico da Escola Municipal de Educagao Infantil Sdo Francisco. Faz
parte do Programa Residéncia Pedagégica, subprojeto de Pedagogia da Uni-
versidade Estadual do Rio Grande do Sul, Nuicleo de Cruz Alta e Sdo Luiz Gon-
zaga. Objetiva conhecer a proposta pedagégica da Escola com enfoque na mis-
sdo, visdo e principios da escola e compreender o Projeto Politico-Pedagogico
enquanto o documento identitario e norteador da escola na visao de tedricos
da 4rea. A pesquisa insere-se em uma abordagem qualitativa de investigacao,
tendo como delineamento, a pesquisa documental. Concluiu-se com a pes-
quisa, que a missao, a visdo e os principios da escola estdo em consonancia
com a legislagdo vigente, por ter como propdsito o desenvolvimento integral
da crianca e que todo o sustentaculo de sua pratica pedagogica se encontra
nas interagdes e brincadeiras.

Keywords: Political-Pedagogical Project. Mission. Eyesight. Principles.
Eixo Tematico: Curriculo,gestioeformagiodocente.
INTRODUCAO

Este trabalho resulta das atividades desenvolvidas pelo Programa Re-
sidéncia Pedagédgica, através do subprojeto em Pedagogia, da Universidade
Estadual do Rio Grande doSul, Nucleo em Cruz Alta e Sao Luiz Gonzaga. As
atividades do Nucleo, ainda iniciais e de forma remota devido a pandemia
causada pelo Coronavirus, Covid-19, ocorrem, neste caso, na Escola Municipal
de Educacgdo Infantil Sdo Francisco, localizada no Municipio de Cruz Alta/RS
e possibilitam o aperfeicoamento daformacio pratica, promovendo a imersao
do licenciando na escola de Educagio Basica. Teve como objetivo geral com-
preender o Projeto Politico-Pedagogico enquanto o documento identitario e
norteador da escola e conhecer a proposta pedagégica da Escola no que se
refere a sua missdo (seu proposito), sua visdo (o0 que quer conquistar) e seus
principios (valores) que norteiam toda a pratica educativa.

Cabe destacar que as atividades realizadas até o presente momento
pelo Programa Residéncia Pedagoégica, incluem: o conhecimento do programa
e do projeto de seu nucleo; o conhecimento da escola apresentado pelas pro-
fessoras preceptoras; a realizagdo do curso do Ministério da Educacdo “ABC -
Alfabetizacdo Baseada nas Ciéncias”, de 180 horas, em andamento; participa-
¢do em reunides e cursos de formacdo; atividades de observagoes em salasde
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aula do Google Classroom, WhatsApp, Google Meet; atividades de elaboragao
de propostasdidatico-pedagégicas e, producio e socializagdo de resumo ex-
pandido resultante da pesquisa realizada ao Projeto Politico-Pedagégico -
PPP da escola.

Portanto, este trabalho, portanto, apresenta os resultados da pes-
quisa realizada ao Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola. Debruga-se no
documento da proposta, em especial, nos elementos que compdem a sua mis-
sdo, visdo e principios, elementos estes que apresentam o propoésito da escola,
o que ela quer conquistar e quais sdo os valores que norteiama sua atuacio,
respectivamente.

METODOLOGIA

A pesquisa insere-se em uma abordagem qualitativa de investigacao,
pois, trabalha comum universo de significados que ndo podem ser quantifica-
dos (MINAYO, 2002). Caracterizou-se, juntamente, como pesquisa documen-
tal, a qual no seu conceito, é “restrita a documentos, escritos ou nao, consti-
tuindo o que se denomina de fontes primarias” (MARCONI; LAKATOS,2003, p.
174). O objeto de estudo foi o Projeto Politico-Pedagégico da EMEI Sao Fran-
cisco.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ido Nacional - LDB 9.394/96, no
artigo 12, concedeu aos estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, a incumbéncia de elaborar e executar
sua proposta pedagdgica ao mesmo tempo emque incube aos docentes, a par-
ticipar da elaboragdo da proposta pedagégica (BRASIL, 1996).Esse amparo
legal propicia a escola autonomia pedagdgica na construgio de sua identidade
como também, uma atuagdo autoral dos proprios docentes e da gestdo da es-
cola nestaconstrucao, de forma participativa.

Em momentos recentes do cenario educacional, aconteceu a elabora-
¢do e aprovacdo daBase Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e, com
ela, a orientacdo normativa de reestruturacao de curriculos em nivel de siste-
mas ou redes de ensino e a reelaborag¢io das propostas pedagégicas nas uni-
dades escolares. Isso propiciou um grande movimento coletivo e ressaltou
novamente, a importancia do Projeto Politico-Pedagégico enquanto um docu-
mentodefinidor da intencionalidade educativa da escola.

Apresentada as bases legais do Projeto Politico-Pedagogico - PPP,
[Ima Passos Alencastro Veiga (2008), apresenta as bases conceituais,
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afirmando que, tanto o PPP quanto aforma da gestdo democratica da escola
publica, constituem-se em sustentaculos para a promog¢io de uma educagio
de qualidade e inclusiva. Veiga define o PPP para além do sentidoetimolégico
de plano, como se pode observar em suas palavras:

[...] o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de
planos deensino e atividades diversas. O projeto néo é algo que € constru-
ido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais
como prova do cumprimentode tarefas burocraticas. Ele é construido e vi-
venciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o processo
educativo da escola (VEIGA, 2008, p. 13).

Complementando, de acordo com as orientagdes para a reelaboracdo
dos Projetos Pedagdgicos encontrados no Site da Base Nacional Comum Cur-
ricular, o PP (Projeto Pedagégico) é um documento que fortalece a identidade
da escola, esclarece sua organiza¢do,define objetivos para a aprendizagem
dos alunos e, principalmente, define como a escola ira trabalhar para atingi-
los, através de um plano de acdo (BRASIL, 2021). Apresenta em sua estrutura,
a missao, a visdo e os principios, além, é claro, de todos os outros elementos
necessarios que deve conter a proposta, os quais citamos: contextualizacio
histdrica e caracterizagio, diagndstico de indicadores educacionais, funda-
mentacdo tedrica e bases legaise o plano de agdo.

Esse foi a orientacdo que permeou a reelaboracdo dos PPP a partir da
aprovacdo da Basee da reconstruc¢do dos novos curriculos referenciais. Sali-
enta-se, dessa forma, que muitas redesde ensino orientaram no sentido de
adogdo de uma arquitetura idéntica, diferindo em alguns dos elementos que
garantam a identidade da unidade escolar. Cita-se a missao, a visdo e os prin-
cipios que caracterizam a sua especificidade, diferenciando-a das demais.

A escola Municipal de Educagdo Infantil Sdo Francisco, escola em que
esta residente desenvolve o seu trabalho, esta localizada na Duque de Caxias,
n? 222, no municipio de Cruz Alta, na area central de Cruz Alta. A institui¢ao
tem em torno de 111 alunos matriculados e a estrutura familiar é heterogé-
nea, tendo alunos que moram com os pais, ou com os avos, ou tios ou ainda,
somente com a mae.

A maioria das familias se enquadra na classe social média, tendo
acesso a ambientes delazer, redes sociais, transporte coletivo e transporte es-
colar privado. A profissdo dos pais ou responsaveis sdo variadas e, em sua
maioria portadores de diploma de nivel superior. A escola conta também com
o conselho escolar, tendo como membros pais, funcionarios e professores,que
além da participacdo na gestdo da escola, possui papel relevante na integra-
¢do com a comunidade em geral.
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O Projeto Politico-Pedagégico da Escola de Educagio Infantil Sao
Francisco, foi reelaborado recentemente (apés a aprovacido da BNCC) pela
gestdo, professores, funcionariose comunidade escolar, apés ampla reflexdo
sobre sua identidade, caracterizando assim, sua missdo (seu propdésito), sua
visdo (o que quer conquistar) e seus principios (valores) que norteiam toda a
pratica educativa. Retirado do préprio PPP da escola, sua “Missdo” consiste
em:

Promover o desenvolvimento integral da crianga no processo educativo,
considerando os aspectos individuais de cada crianga, respeitando seu
ritmo no processo de aprendizagem e ampliando seu universo de experién-
cias, conhecimentose habilidades, a partir das interagdes e das brincadei-
ras, eixos estruturantes da Educacdo Infantil (SAO FRANCISCO, 2019, p.
11).

Percebe-se que a escola define seu propdésito baseada nas orientagdes
legais para a Educagdo Infantil ao destacar que sua grande missdo esta em
desenvolver integralmente a crianc¢a de zero a cinco anos de idade, como nor-
matiza a LDB (BRASIL, 1996), como também,seus eixos ou pilares de sustenta-
¢ao do trabalho pedagégico sdo as interagdes e as brincadeiras,também, nor-
matizadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2009). Propde juntamente, ampliar experiéncias e conhecimentos
e desenvolverhabilidades necessarias neste periodo de desenvolvimento. A
“Visdo” da escola constante em seu PPP consiste em:

Contribuir na formagdo de cidaddos autdénomos a partir dos principios que
solidificam a infancia, do respeito a cultura e as relagdes sociais que se cons-
tituem no espaco escolar. Visando um local seguro, que ampare a crianca
em seu desenvolvimento integral, com propostas adequadas a faixa etaria
de cada grupo, e, buscando um relacionamento cooperativo e democratico
entre escola e comunidade (SAO FRANCISCO, 2019, p. 12).

A visdo da escola expressa o respeito que se deve ter a infancia, as di-
ferentes culturas e grupos sociais. Com base nisso, pretende formar cidadaos
auténomos que ajam e transformem a sociedade em que vivem. Toda a sua
acdo educativa, portanto, estd embasada em valores, expressos em trés gran-
des principios, como se pode verificar a seguir:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bemcomum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordemdemocratica.
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Estético: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

Estes principios, retirados das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio Infantil (BRASIL, 2009), sdo valores que norteiam a escola demo-
cratica, publica e gratuita. Por fim, reforca-se que a referida escola se identi-
fica como sendo uma escola com um projeto socioeducativo, que apresenta
um ambiente rico em oportunidades para todos que ali estao, para que pos-
sam conviver e brincar, aprender e desenvolver de forma integral e harmoni-
osa (SAO FRANCISCO, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

A interacao escola-universidade através do Programa de Residéncia
Pedagoégica nos revela, enquanto académicos em formagao, como é positiva a
relagdo dos docentes e alunos, mesmo em meio a pandemia do novo Corona-
virus - Covid-19. Por outro lado, revela a importancia de conhecer a identi-
dade da escola através do estudo de seu Projeto Politico-Pedagogico e apro-
fundar, teoricamente, alguns conceitos emprestado de autores, estudiosos da
area.

O Projeto Pedagogico da EMEI Sao Francisco foi reelaborado no ano
de 2019, ap6s a construgao do Referencial Curricular Municipal (RCM), reali-
zada a partir do documento da Base Nacional Comum Curricular. Tem a vali-
dade para o triénio 2020-2022.

O PPP da escola obedece a determinacdo legal constante na Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo Nacional e também se fundamenta no principio
da gestdo democratica da escola publica, por flexibilizar e estar aberto a mu-
dancas e por propiciar a participagdo da comunidadeescolar em sua recons-
trucdo. Dessa forma, o documento apresenta a identidade da escola e ao
mesmo tempo, a escola pratica o exercicio da autonomia, garantido na LDB.

Constatamos que a Missdo da escola estd em consonancia com a legis-
lacdo vigente por ter como propdésito o desenvolvimento integral da crianga e
que a realizacdo de sua pratica pedagdgica com as criancas de zero a cinco
anos tem como eixos estruturantes as interagdes e brincadeiras, eixos estes,
expressos nas DCNEL Em sua Visdo, persegue a formacdo de cidadaos
auténomos e o respeito a diversidade, sempre pautados no cuidar e educar
as suascriangas.

Por fim, este estudo propiciou a esta bolsista a compreensao concei-
tual e a efetiva relacdo com a pratica, ampliando conhecimentos na area da
educacdo. Acreditamos, pois, queeste documento nao esta engavetado e sim,
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esta vivo e norteia a escola e seus profissionais napromog¢ao de uma educagao
de qualidade e inclusiva.
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Resumo

Este trabalho inicia-se através da percep¢io de alguns professores/as da ne-
cessidade de uma grande motivacdo visando despertar nos alunos a valoriza-
¢do de sua cidade e dos patriménios culturais existentes em Cruz Alta. Em que
medida a valorizacdo do Patriménio Histérico e Cultural de Cruz Alta, a partir
da vida e obra de Erico Verissimo podem contribuir para a formacio de uma
identidade coletiva positiva? Observa-se que é necessario promover a forma-
¢do de uma identidade coletiva, um sentimento de pertenca a partir do conhe-
cimento da vida e obra do escritor cruzaltense Erico Verissimo, sua contribui-
¢do na construcao histérica de Cruz Alta, buscando maneiras de valorizar o
Patrimonio Histérico local através da utilizacdo de uma pesquisa exploratéria
com alunos das redes de ensino. A pesquisa inicia como uma pesquisa biblio-
grafica sobre a vida e obra de Erico Verissimo, para posteriormente catalogar
fotos e relatos das expedic¢des feitas com os alunos.
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Palavras- chave: Educacio. Patrimonio Histoérico. Cultura. Valorizag¢do. Iden-
tidade. Aluno

Eixo 1: Pedagogias Alternativas
INTRODUCAO

Em que medida a valorizacdo do Patrimoénio Histérico-cultural e a
Formagao territorial da cidade de Cruz Alta, podem contribuir para a forma-
¢do de uma identidade coletiva positiva?

Este trabalho buscou promover a formag¢ao de uma identidade cole-
tiva, de um sentimento de pertenca a partir do conhecimento da histéria e
elementos geograficos locais com o do uso de imagens e fontes iconograficas
e novas metodologias que auxiliem na efetiva aprendizagem dos alunos/as.

Nesse sentido, algumas ac¢des foram realizadas com um grupo de alu-
nos/as buscando: pesquisar fontes escritas e iconograficas, fotos e imagens, e
fontes orais e assim proporcionar a aquisi¢do de habilidades através de ofici-
nas de Fotografias, imagens e seu uso, edi¢des de imagens visando a melhor
execucdo do projeto que parte do uso de imagens.

Sobre a linguagem visual, alguns estudos afirmam que aprendemos:
1% através do gosto, 1,5% do tato, 3,5% do olfato, 11% pela audigdo e 83%
pela visao. O olhar chega antes da palavra, o que significa que os seres huma-
nos antes de aprender a falar comunicam-se com o mundo pela visdo. Se o
visual, ou seja, as imagens podem contribuir para a aprendizagem, sem du-
vida é uma proposta metodolégica possivel de ser utilizada nas aulas de Cién-
cias Humanas, Linguagens e até de Matemadtica e Ciéncias da Natureza de
forma satisfatéria, nessa perspectiva as aulas destes componentes podem vir
a se tornar mais atrativas, e despertar maior interesse nos alunos, podendo
vir a proporcionar uma aprendizagem com mais significados. A proposta ela-
borada e aplicada consistiu em promover metodologias diferenciadas base-
ada numa perspectiva critica da educacio.

Quando o aluno/a chegar a escola, ele ja tem a capacidade de observar
e de certa forma procura explicar o mundo em que vive. Esse modo de ler o
nosso dia a dia esta impregnado de “Humanidades”. Na escola é importante
dar condig¢des para o aluno ampliar, rever, reformular e sistematizar as no-
¢des que construiu, de forma espontanea, através da aprendizagem dos obje-
tos de estudo das Ciéncias Humanas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ma-
temadtica. A escola tem um papel fundamental quanto a ampliag¢ao, reformula-
¢do e sistematizacdo do conhecimento, pois este é inacabado e a pessoa ad-
quire ao longo da vida. A Geografia e o conhecimento histérico como leitura
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de mundo em que vivemos é uma construgio gradativa, que ocorre na escola,
a medida que os alunos/as aprendem a observar, perguntar-se sobre o que
observam, descrever, comparar, construir explicacées, representar e espaci-
alizar acontecimentos sociais e naturais de forma cada vez mais ampla, con-
siderando dimensoes de tempo e de espaco. O trabalho dos professores/as
precisa ser ancorado com ampla variedade de materiais que possibilitem pla-
nejar boas situagdes didaticas, possibilitando criar condi¢des que permitam
aos alunos progredir em suas aprendizagens sobre o mundo e suas vidas, en-
contrar a cada dia que passa novas ferramentas que sustentem nossos esfor-
¢os, dentre as possibilidades ja existentes, uma alternativa para ser utilizada
em sala de aula é a utilizacdo de imagens para auxiliar no estudo e motivar os
alunos/as, para a partir delas, desenvolver a construcdo do conhecimento.

As imagens tém um papel importante no estudo do espago e do
tempo. A forca das imagens nos dias atuais é inquestionavel. Elas constituem
material didatico extremamente importante para o professor/a, pois revelam
intencionalidades de quem as produziu, devendo ser contextualizadas e data-
das. O trabalho com imagens pode ser muito ttil como forma de ensinar como
se produz leitura através do olhar. Isto é fundamental para as Ciéncias Huma-
nas, Linguagens, Ciéncias da Natureza e até em Matematica pois a represen-
tacdo dos espacos e locais de patrimodnio seja por mapas, imagens, fotos, vi-
deos, paisagens, documentos e fontes histdricas sempre se coloca em jogo o
autor/a e as técnicas.

0 uso da imagem pode promover situagdes que facilitam a aprendiza-
gem. Presente em nosso ambiente cultural, nés professores/as nio podemos
ignorar o seu uso no processo educacional. Considerar a imagem como mate-
rial educativo é valorizar uma forma de linguagem que a populagdo de um
modo geral tem acesso. Assim, trabalhando com imagens, poderemos valori-
zar e aproveitar as potencialidades educativas de outra linguagem, além da
escrita. Filmes, slides, videos, programas de reportagem e imagens em geral
podem ser utilizados para a problematizacdo dos contetdos de Ciéncias da
Natureza e Matematica.

METODOLOGIA:

A pesquisa iniciou como uma pesquisa bibliografica através do uso e
estudo de jornais, objetos e fotografias antigas, e varios tipos de fontes hist6-
ricas materiais, orais e imateriais. Estas fontes deverao posteriormente ser
expostas e socializadas nos ambientes da escola e explicadas através de uma
roda de conversa. Num segundo momento, através de parcerias realizou-se
oficina de técnicas de fotografias, edicdo e uso de imagens, para posterior-
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mente realizarmos as expedi¢des. Durante a expedicdo investigativa, os alu-
nos/as estavam portando a ficha para registro dos locais visitados, assim
como os professores/as. Também é importante salientar que estes alunos fi-
zeram uso de seus celulares/cameras para registro ja que o titulo do nosso
trabalho refere ao “olhar do aluno”.

Estes registros foram de extrema importancia pois nortearam a pro-
dugdo ao final tanto de exposicdo, como de material ja citado, por isso a im-
portancia de todos os registros dessas vivéncias e a formacdo de um “diario
de bordo”

RESULTADOS E DISCUSSOES

Produziu-se material levando em conta alguns pressupostos como:
congregar multiplas visoes e teorias educacionais; buscando desenvolver au-
tonomia e visdo critica no aluno/a; despertando também nos/as docentes
gosto pela educagio patrimonial, como uma forma de auxiliar na construgio
daidentidade do seu aluno/a; integracdo e articulagdo com outros componen-
tes curriculares, buscando formatar um material de uso multidisciplinar; atu-
alizando e ressignificando os conhecimentos histdricos sobre a Histéria e for-
macao territorial do municipio onde todos passam a ser sujeitos e ndo so-
mente um determinado grupo social; este material com uma linguagem vol-
tada ao publico alvo, levando em conta algumas regionalidades e valorizando
o conhecimento prévio e a bagagem cultural dos alunos/as; buscar atividades
e propostas que envolvam situacdes problemas e que tragam ludicidade vi-
sando despertar o gosto do educando/a e o incentivo por parte dos/as docen-
tes . Buscou-se também contribuir de maneira efetiva para incentivar a lei-
tura, a producio escrita, a oralidade, através de um material que dinamizagao
das aulas e um didlogo com diversos componentes curriculares, além de ser
uma ferramenta com a qual os educadores possam utilizar-se.

Essa forma mais dindmica de ensinar histéria, utilizando o olhar do
aluno/a como uma das principais ferramentas, propicia uma melhora no uso
de espacos ndo formais de ensino no sentido de auxiliar de maneira eficaz na
construcdo desse conhecimento pelo nosso aluno/a (PERES, 2016)

CONSIDERACOES FINAIS
Este trabalho oportunizou olharmos nossa cidade a partir de uma vi-

sdo otimista e vermos o quanto os locais de patrimonio estao relacionados a
histéria e memoria do nosso escritor Erico Verissimo. Assim como nos
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proporcionou vermos belezas que no cotidiano passariam despercebidas, foi
um incentivo a valoriza¢ao da nossa cidade.
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O USO DAS TICS NO CONTEXTO DA
PANDEMIA DA COVID-19: UM OLHAR DA
PSICOLOGIA

Camila Sutili Capelessol
Ruhan Pieniz Brandao?

Resumo

Este trabalho busca discutir acerca das contribui¢ées da Psicologia nos pro-
cessos de ensino-aprendizagem diante da necessidade de implementacdo do
ensino remoto devido a pandemia da COVID-19. Assinala também como a afe-
tividade esta relacionada com o uso das Tecnologias de Informacdo e Comu-
nicagdo (TICs), nesse contexto de ensino online, tragando um paralelo com a
perspectiva psicolégica de Henri Wallon, a partir de Bezerra (2006), o qual
compreende que o afeto é inerente a aprendizagem. Para tanto, a abordagem
tedrica recai também sobre a psicologia da educagio virtual, de Coll e Mone-
reo (2010). Por fim, reflete como minimizar o distanciamento entre profes-
sor-aluno por meio das ferramentas digitais, de modo a garantir que a comu-
nicacdo entre ambos sustente a mediacdo do professor e a autonomia do
aluno no seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Psicologia. TICs. Aprendizagem. Ensino remoto. Afetividade.
Eixo tematico: Educacio e competéncias para o século XXI
INTRODUCAO

A nova dindmica estrutural delimitada durante as restri¢cdes estabe-
lecidas no contexto da pandemia da COVID-19 impds a necessidade do ensino
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remoto3 para que o ano letivo escolar pudesse ter continuidade dentro de um
contexto de distanciamento social e, portanto, sem as interagdes da presenci-
alidade da sala de aula e demais espacos de socializacdo escolar. Nesse cena-
rio, a escola e seus atores tiveram que se reinventar a fim de manter a rotina
escolar e garantir aprendizagens essenciais aos estudantes. Consequente a
isso, emerge como possibilidade de resposta imediata para essa reinvencdo o
uso das TICs (Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo) para a realizacio
de atividades a distancia no ambito da Educacdo. Contudo, essa mudanca
emergencial no modelo educacional sustentado pelas tecnologias digitais
apresenta aos professores grandes desafios diante da necessidade de modifi-
car toda sua forma de ensino e aprendizagem para atuar na modalidade re-
mota. Diversas barreiras foram sendo enfrentadas pelos docentes, como a
obrigatoriedade do uso das tecnologias que, muitas vezes, ainda nao possuem
dominio, assim como a desigualdade, a dificuldade de conexao e acesso as fer-
ramentas digitais e as complexas demandas que se multiplicaram nesse novo
panorama educacional, tanto para o professor como para o aluno. Com efeito,
surgem os impactos subjetivos dos docentes relacionados ao uso das ferra-
mentas digitais ao migrarem do modelo de ensino presencial para o remoto,
sem o espaco temporal necessario para conhecer, avaliar e refletir sobre as
novas estratégias metodolégicas a serem utilizadas. Em decorréncia disso, va-
rias questodes pertinentes suscitam reflexdes: Como se da esse novo processo
de ensino-aprendizagem, considerando o aspecto da afetividade como condi-
¢do para essa aprendizagem na relagao professor-aluno? Diante do novo pa-
pel que o professor é convocado a desempenhar, mediando a sua metodologia
através de ferramentas digitais, como transformar essas ferramentas em ma-
terial pedagdgico? Como minimizar o distanciamento entre professor-aluno
por meio das ferramentas digitais, de modo a garantir que a comunicagio en-
tre ambos sustente a mediagdo do professor e a autonomia do aluno no seu
processo de aprendizagem?

METODOLOGIA

0 modelo metodolégico utilizado neste estudo é o de levantamento
de dados bibliograficos, sendo caracterizado como uma pesquisa exploraté-
ria. Para tal, faz-se uso dos conceitos trazidos por Coll e Monereo (2010) em
Psicologia da Educagdo Virtual: aprender e ensinar com as Tecnologias da

3 Conforme Portaria MEC n° 343, de 17 de margo de 2020, que dispde sobre a substituigdo das aulas pre-
senciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus, prorro-
gada pela Portaria MEC n° 544, de 16 de junho de 2020, em consonancia com a Medida Provisoria n® 934,
de 1° de abril de 2020, e com a nota de esclarecimento do Conselho Nacional de Educagido (CNE) em 18 de
marco de 2020.
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Informagdo e Comunicagdo, relacionando-os a concepg¢io de Henri Wallon, na
perspectiva de Bezerra (2006), ao enxergar o desenvolvimento humano pau-
tado pela psicologia genética e considerando a afetividade como variavel im-
prescindivel para o processo de conhecimento e de aprendizagem. Desse
modo, aborda aspectos do ensino educacional remoto com base nas discus-
sdes tedricas sobre psicologia e educagdo virtual, tracando um paralelo com
a importancia da afetividade nos processos de ensino-aprendizagem. O es-
tudo ainda traz contribuicdes de Silva (2020) em A Educagdo no contexto da
pandemia de COVID-19: uma revisdo sistemdtica de literatura, que busca refle-
tir sobre o atual cendrio educacional ao realizar uma revisio sistematica da
literatura da comunidade cientifica brasileira e portuguesa sobre os efeitos e
desafios da pandemia da COVID-19 na Educacio.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O desenvolvimento e a rapida expansio das novas Tecnologias da In-
formacao e da Comunicacdo tém pontuado mudangas sem precedentes nos
modos de producio e de divulga¢do da informacao e do conhecimento e, con-
sequentemente, tem constituido um novo e complexo espago global para o
aprendizado e para a agdo educacional (COLL; MONEREO, 2010). Nesse con-
texto, o cenario educacional pandémico impulsionou e, de certo modo, impos
a escola a valer-se das tecnologias digitais para manter o vinculo com os es-
tudantes e garantir suas aprendizagens essenciais. A insercdo das ferramen-
tas tecnoldgicas e o consequente desenvolvimento de uma cultura digital ja
vinha sendo abordagem de formacdo e de discussao, anterior a pandemia no
cenario escolar brasileiro, principalmente nas concepc¢ées trazidas pelas no-
vas diretrizes da educacdo basica ancoradas pela Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC). Contudo, apesar de anteriormente necessario, segue sendo
essencial ampliar essa caminhada frente aos desafios no que se referem a
acessibilidade, usabilidade e adaptabilidade (COLL; MONEREO, 2010, p. 26)
das TICs na educacgdo. No seu escopo de formacao tedrica, a BNCC atribui im-
portante enfoque ao desenvolvimento de uma cultura digital na formagao de
estudantes da educagdo basica. A competéncia cinco trata especificamente
desse objetivo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac¢ao e comuni-
cacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar in-
formagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer prota-
gonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9)
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Compreende-se que as contribui¢cdes das novas diretrizes educacio-
nais da educac¢io basica exercem hoje papel fundamental em relagio as ne-
cessidades educacionais e ao uso das TICs. Por outro lado, considera-se que,
no atual ensino remoto, mais do que a transferéncia da metodologia presen-
cial para o ensino online, é preciso adotar novas praticas pedagogicas, con-
forme discutem Moreira, Henriques e Barros (2020, p. 352):

[...] asuspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou
a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade
online, transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagogicas ti-
picas dos territorios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido desig-
nado por ensino remoto de emergéncia. E na realidade, essa foi uma fase
importante de transicdo [...]. No entanto, na maioria dos casos, estas tecno-
logias foram e estdo sendo utilizadas numa perspectiva meramente instru-
mental, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino apenas trans-
missivo. E, pois, urgente e necessario transitar deste ensino remoto de
emergéncia, importante numa primeira fase, para uma educacio digital em
rede de qualidade.

Nesse sentido, a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OECD, 2020) dispde de recomendagdes para a atuagio da escola
em meio ao contexto pandémico. Destacam-se aqui duas dessas recomenda-
¢cdes que sdo pertinentes para este projeto de intervengao: a) o papel do pro-
fessor no suporte efetivo a aprendizagem dos alunos, combinando a instru¢do
a distancia e a orientagdo para uma aprendizagem auténoma do estudante; b)
a relevancia de um sistema de comunicacdo adaptado a cada estudante para
0 acompanhamento da sua aprendizagem. Entende-se, assim, que do ponto
de vista do atual cenario educacional sejam pertinentes as propostas de acdes
junto aos docentes que corroborem com os processos e modos de ensinar e
aprender, em seus aspectos psicologicos, cognitivos, sociais e pedagégicos,
fortalecendo a pratica docente e, por conseguinte, a mediagdo no processo
adaptativo tanto dos docentes como dos estudantes. A necessidade e a exi-
géncia de que as TICs estejam presentes nessa nova reorganizacdo da légica
escolar é indiscutivel. A questdo proposta por este ensaio é “a extensio e o
sentido dessa presenca” (BRUNNER, 2000, apud COLL; MONEREO, 2010,
p-39) diante da mudanca subita nos sistemas educacionais. As TICs estdo re-
forcando a tendéncia de projetar as metodologias de ensino baseadas na coo-
peracao (COLL; MONEREO, 2010), modificando os processos educacionais de
tal maneira que as possibilidades e modalidades de interacao, os novos recur-
sos e 0 espaco para além da sala de aula fisica transformam os papéis dos alu-
nos e dos professores.
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Segundo a teoria de Henri Wallon, os processos psicolégicos, como a
aprendizagem, tém origem bioldgica, mas s6 podem ser compreendidos
quando consideradas também as maneiras pelas quais as influéncias sociais
e ambientais interagem com o processo de ensino-aprendizagem e com o de-
senvolvimento psiquico. Ao lidar com os sujeitos, suas subjetividades e as
complexidades que interferem na relagdo professor-aluno, conforme consi-
dera Bezerra (2006, p. 23), é visto que:

[...] uma teoria pedagogica que se depreende das ideias sobre a construgio
do individuo a partir de Wallon diz que o desenvolvimento intelectual en-
volve muito mais do que um aparato cerebral. Pressupdem perceber a di-
mensdo afetiva do individuo e trabalha-la para permitir uma construgio
cognitiva mais dindmica e efetiva. Sendo assim, [..] pressupde um movi-
mento dialético entre afetividade, emotividade e subjetividade com proces-
sos cognitivos, interagdo social e racionalidade mutuamente imbricados e
relacionados em via de interdeterminacao.

Perceber a dimensao afetiva do individuo em um contexto permeado
pelo ensino remoto diz respeito nao so a afetividade como dimensdo humana
que facilita a construcdo da aprendizagem, mas também como estratégia para
superar as barreiras da nio presencialidade. Possibilitando, assim, que den-
tro da sala de aula, ndo esteja apenas o corpo do estudante, mas também suas
emocoes, sentimentos e sensacdes (BEZERRA, 2006), afastando a tendéncia
da escola em ignorar os determinantes afetivos no processo de ensino-apren-
dizagem e estabelecendo uma conexao direta entre emocao, afetividade, inte-
ligéncia e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Levantar as questdes acerca desse novo modelo educacional mediado
por ferramentas tecnoldgicas é necessario para que se possa entender como
construir o caminho do processo de transformacado das ferramentas tecnolé-
gicas em material pedagogico, considerando tanto as dificuldades e desafios
impostos ao professor, como também a motivacio e a afetividade, no que se
refere aos modos de ensinar e aprender, e que, da mesma forma, influenciam
nessa modalidade de ensino. O olhar da Psicologia sobre o uso das tecnologias
digitais, durante o ensino remoto, no contexto pandémico, traz questdes que
recaem nos aspectos psicoldgicos relacionados a virtualidade da nova con-
cepc¢do de ensino-aprendizagem.

315



REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagao. Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020. Brasilia,
2020.

BRASIL. Ministério da Educagido. Medida proviséria n® 934, de 12 de abril de 2020.
Brasilia, 2020.

BRASIL. Ministério da Educagio. Portaria n? 544, de 16 de junho de 2020. Brasilia,
2020.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Nota de esclarecimento do Conselho Nacional de
Educagao (CNE). Brasilia, 2020. Disponivel em: https://undime.org.br/uploads/docu-
mentos/ phpdBTE6G5e751f60aalee.pdf. Acesso em: 1 maio 2021

BRASIL. Ministério da Educacido. Base Comum Curricular. Brasilia, 2018.

BEZERRA, L. J. R. Afetividade como condi¢do para a aprendizagem: Henri Wallon e o de-
senvolvimento cognitivo da crianga a partir da emoc¢ao. Revista Didatica Sistémica, Rio
Grande, RS, v. 4, p. 20-26, 2006. Disponivel em: https://periodicos.furg.br/redsis/arti-
cle/view/1219. Acesso em: 01 maio 2021.

COLL, C.; MONEREDQ, C. Educacio e aprendizagem no século XXI: novas ferramentas,
novos cendrios, novas finalidades. In: COLL, C.; MONEREO, C. (Org.). Psicologia da Educa-
¢do Virtual: aprender e ensinar com as tecnologias da informacgdo e da comunicagao.
Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 15-46.

OECD (2020). A framework to guide education response to the COVID - 19 Pan-
demic. Paris: OECD. Disponivel em: https://www.aforges.org/wp-content/uplo-
ads/2020/04/framework.pdf. Acesso em: 01 maio 2021.

MOREIRA, J. A. M; HENRIQUES, S; BARROS, D. Transitando de um ensino remoto emer-
gencial para uma educacio digital em rede, em tempos de pandemia. Didlogo, Sao Paulo,
SP, n. 34, p. 351-364, jan./abr. 2020.

VIEIRA, M. F; SILVA, C. M. S. A Educagdo no contexto da pandemia de COVID-19: uma revisao
sistematica de literatura. Revista Brasileira de Informatica na Educagao. v. 28, p. 1013-
1031, dez. 2020. Disponivel em: https://br-ie.org/pub/index.php/rbie/article/view/
v28p1013. Acesso em: 01 maio 2021.

316



OFICINAS DE CULINARIAS:
EXPERIENCIAS COM CRIANCAS NO CAPSI
DE CRUZ ALTA/RS
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Resumo

Esse trabalho apresentara as oficinas culinarias que fizeram parte do Projeto
de Extensdo “Reinventando-se: a contacdo de histdrias para criancas do CAPSi
- Cruz Alta/RS”, organizado por trés alunas e uma professora do Curso de
Pedagogia, bem como por uma aluna e uma professora do Curso de Ciéncia e
Tecnologia de Alimentos, da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(Uergs), em Cruz Alta. De julho a dezembro de 2020, ocorreram encontros
semanais, via grupo no WhatsApp, reunindo treze crian¢as com diagnéstico
de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e transtornos mentais graves que
recebem atendimentos no Centro de Atengdo Psicossocial Infantil (CAPSi), em
Cruz Alta, RS. As oficinas de culinaria envolveram o ladico e trouxeram
elementos a partir da contacdo de histdrias, sendo que as criancas tinham
acesso a livros infantis e, posteriormente, a atividades. Das praticas realizadas
no projeto, as oficinas culinarias foram as que obtiveram maior participac¢io.

Palavras-chave: CAPSi. Oficinas de Culinaria. Desenvolvimento Infantil.
Transtornos mentais graves.
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Eixo Tematico: Acessibilidade e praticas inclusivas
INTRODUCAO

O projeto “Reinventando-se: a contagdo de historias para criancas do
CAPSi - Cruz Alta/RS”, contemplou uma agao de extensdo desenvolvida pela
UERGS/Unidade em Cruz Alta em parceria com o Centro de Atencio
Psicossocial Infantil (CAPSi), de Cruz Alta, RS. Esse projeto iniciou em 2019,
no modelo piloto, envolvendo criangas que possuem Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e transtornos mentais graves no CAPSi de Cruz Alta/RS. A partir
das experiéncias adquiridas durante o seu desenvolvimento, surgiu a ideia de
unir-se ao curso de Ciéncia e Tecnologia dos Alimentos para, juntamente com
as demais praticas pedagdgicas, desenvolver oficinas culinarias buscando o
desenvolvimento das criancas no contexto da saide mental das mesmas.

De acordo com Silva (2013, p. 486) as oficinas sdo espagos
constituidos por um “[..] agrupamento social nos quais sdo estabelecidas
propostas relacionadas ao fazer, a acdo humana, que promovem a
aprendizagem compartilhada”. Dessa forma, a execugdo de atividades, como
fazer salada de fruta de forma simples e agradavel, pode se tornar muito
prazeroso deixando o participante a vontade, fazendo com que o mesmo
tenha interacdo com os demais participantes do grupo. Assim, a oficina é um
recurso que possibilita a realizacdo de atividades concretas, mesmo que elas
sejam feitas a distancia.

Segundo Castro et al (2007), a culindria como oficina traz muitos
beneficios, entre eles estd o aprendizado de alimentar-se de forma saudavel,
fornecendo ao participante condi¢cbes de escolhas de alimentos que
beneficiam a sua sadde. Esse tipo de pratica, estimula a socializacdo de forma
lidica e participativa dos individuos, favorecendo troca de ideias e
experiéncias.

Nesse sentido, o presente projeto teve como intuito contribuir
significativamente com as acdes ja realizadas pelos profissionais que
trabalham no CAPSi, bem como oportunizar novas experiéncias pedagégicas
as criancas. Isso, porque esta acdo pretendeu atender de forma ludica e
dindmica, sendo que as oficinas foram organizadas com a ideia de unir
atividades pedagoégicas, juntamente com as atividades realizadas no grupo
terapéutico.
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METODOLOGIA

Esse estudo apresenta algumas praticas realizadas no Projeto de
Extensdo “Reinventando-se: a contacdo de histérias para criancas do CAPSi -
Cruz Alta/RS”, onde o publico-alvo contemplou treze (13) criangas com
diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e transtornos mentais
graves. Os procedimentos metodolégicos do projeto abrangeram o periodo de
seis (06) meses, sendo que as atividades necessitaram acontecer a distancia,
por causa da pandemia de COVID-19. Apés um periodo de trés semanas para
adivulgacao do projeto foi organizado um grupo de criangas interessadas elas
que formaram o grupo principal. Como nao foram possiveis os encontros
presenciais no CAPSi, elas receberam as orientacdes por meio de um grupo
no WhatsApp, criado com a finalidade de “mediar os encontros”. Cabe
salientar que a equipe organizadora, professoras orientadoras e bolsistas,
utilizou um ntimero de celular préprio para as acdes do projeto, enquanto que
as criangas utilizaram o nimero de um familiar responsavel, ja que,
necessitavam de supervisdo constante para o acompanhamento das
atividades.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para o desenvolvimento das oficinas de culindrias, inicialmente eram
realizadas reunides para decidir o tema que seria trabalhado durante todo o
més, bem como o livro a ser utilizado. Com isso, a bolsista responsavel
produzia a oficina baseada no tema da histéria escolhida pelos membros do
grupo, professoras e bolsistas.

Dessa forma, durante desenvolvimento do projeto foram realizadas
oficinas tais como: Elaboragdo de cookie, salada de frutas, espetinhos com
frutas, biscoito, pratos decorados, panquecas, etc. Todas as oficinas eram
gravadas e postadas no grupo do WhatsApp. Nos videos a bolsista além de
mostrar os ingredientes e a forma de como elaborarem a receita, também
trazia informag¢des a respeito das boas praticas de manipulagcdo dos
alimentos. Cabe destacar que a escolha da receita era feita com orientagio da
nutricionista do CAPSi, pois era necessario mostrar aos participantes, a
importancia da alimentagdo saudavel, além de sugerir carddpios de fAcil
preparo e com ingredientes acessiveis.

Embora o grupo tenha sido composto por treze (13) criancgas, nem
todas desenvolveram as oficinas de forma integral, sendo que no inicio das
postagens, obtivemos pouco retorno das criang¢as por meio fotos ou videos.
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Mas, na medida em que o projeto foi avancando, mais crian¢as comegaram a
desenvolver as oficinas em casa e fazerem suas postagens no grupo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a capacidade das oficinas de culindria como meio de
integracdo com as demais praticas pedagodgicas propostas ao grupo, foi
possivel obter resultados positivos, embora as atividades ndo tenham
ocorrido na forma presencial. Alguns participantes procuraram interagir
postando fotos e videos das atividades realizadas, buscando crescimento
pessoal e trabalho colaborativo. A participa¢ao foi timida, porém, notou-se
crescimento com o passar dos meses.

Com as praticas, percebeu-se que as oficinas de culinaria oferecidas
aos participantes proporcionaram, aos mesmos, motivacdo, aprendizado e
estimulo, uma vez que a realizagio das atividades ocorria na presenc¢a de um
familiar, o que proporcionava integracdo da crianca com a familia.

AGRADECIMENTOS: Agradecemos a Pro-reitoria de Extensdo da
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TEM TERRA NA ESCOLA!
NARRATIVAS PARA COMPOR UM DIALOGO

Andréia Fabiana Fronza Cronst!
Moénica Cristiane Maros Heinen?
Patricia Simara Kerbers3

Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal Infantil
Independéncia/Ijui-RS, a partir do interesse que as crian¢as demonstraram
por brincar e explorar a terra. Foram realizadas algumas sessdes com
criancas da turma do Maternal II (3 a 4 anos), no qual, além da terra foram
oferecidos outros elementos da natureza e alguns utensilios domésticos. Em
cada sessdo foi possivel analisar a relacdo que as criancas estabelecem com
seus pares, a criatividade e imagina¢cdo das mesmas ao organizarem o seu
brincar, a importancia do brincar de comidinha na infincia, bem como
elaboram suas teorias provisdrias e seu jogo simbolico. Portanto, acre-
ditamos que as criangas ao brincarem e ao ter contato com a natureza,
constroem suas hipéteses, pesquisam e evidenciam suas potencialidades.
Percebe-se que elas ndo se atem ao resultado final, seu interesse esta voltado
ao processo de construcdo e este modifica-se conforme sao agregados novos
elementos na pesquisa.

Palavras-chave: Aprendizagem; Barro; Brincar; Crianga, Educacdo Infantil.
Abstract

The present work was developed at the Escola Municipal Infantil
Independéncia / Ijui-RS, based on the interest shown by children to play and

! Professora da Rede Municipal de Educagdo de Ijui/RS. E-mail: afcronst@gmail.com

2 Professora da Rede Municipal de Educagdo de Ijui/RS. E-mail: monicaheinen05@gmail.com
3 Professora da Rede Municipal de Educagdo de Ijui/RS. E-mail:
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explore the land. Some sessions were held with children from the Maternal II
class (3 to 4 years old) in which besides the land, other elements of nature
and some household utensils were offered. In each session it was possible to
analyze the relationship that the children establish with their peers, their
creativity and im- agination when organizing their play, the importance of
playing food in childhood, as well as elaborating their provisional theories
and their game symbolic. Therefore, we believe that chil- dren, when playing
and having contact with nature, build their hypotheses, research and show
their potential. It is noticed that they do not stick to the final result, their
interest is focused on the construction process and this changes as new
elements are added in the research.

Keywords: Learning; Clay; To play; Child, Early Childhood Education

Eixo Tematico: Educacio e competéncias para o século XXI;

INTRODUCAO

“..amao da crianca é o cérebro dos brinquedos da terra.”
(Gandhy Piorsky, 2006).

Este trabalho contempla um estudo de pesquisa, sobre algumas
experiéncias com a natureza na infancia, acreditando que o contato com o
mundo natural é essencial pois contribui para o desenvolvimento da crianca
em diversos aspectos, colaborando para promover a criatividade, autocon-
fianca, capacidade de escolha, elabora¢des de hipdteses, resolucdes de
problemas, entre outros.

A pesquisa, aqui relatada, voltou-se especificamente a um dos
elementos da natureza: a terra. Tendo como objetivo observar através do
olhar e da escuta sensivel para o que as criangas brincam, o que fazem com
este elemento, e a partir desta observacdo contribuir oportunizando novos
contextos que fomentem, possibilitem e qualifiquem as aprendizagens e
relacdes das criancas. Participam deste projeto criancas de 3 a 4 anos da
Escola Municipal Infantil Independéncia, do municipio de Ijui/RS.

O estudo foi pensado e realizado no ambiente escolar, e tornou-se
uma pesquisa para documentacdo pedagédgica das autoras. Investigamos
através da observacgao e registro do brincar e das interacdes entre as criangas
durante sessdes organizadas a partir da insercao de diferentes elementos
além da terra. Para isto utilizamos ao longo do processo: diferentes tipos de
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sementes (soja, girassol, sementes de arvores, carogo de abacate), potes,
talheres, peneiras, socadores, espatulas, cortador feito de arame, diferentes
tipos e cores de barro/argila, terra, areia, flores, folhas e galhos.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para documentar e evidenciar este estudo e
experiéncia se pautou na observacao, escuta, registro e reflexdo da pratica
pedagégica. Ao documentarmos, através de narrativas, as experiéncias
vividas pelas criangas com a terra construimos e compartilhamos reflexdes
importantes acerca da experiéncia vivenciada no espago da educagao infantil.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa foi iniciada quando a escola recebeu uma grande
quantidade de terra que seria usada para terraplanar o patio e as criangas ao
acompanharem a chegada do caminhdo com esse elemento evidenciaram um
encantamento e desejo de brincar com ele. Entdo através de uma conversa
com as criangas, sobre o que poderiamos fazer com a terra, ouvimos que:

“Pode se sujar.” (Luis 3a 8m); “Sujar nossas mdos.” (Théo 3a
6m); “Podemos fazer comidinha.” (Augusto 3a 10m)

Nossa primeira sessdo foi entdo organizada com terra e alguns
utensilios para que brincassem, ou pudessem fazer suas comidinhas. Perce-
bemos que as criancas estavam muito euféricas ao brincarem com a terra,
pois a mesma ndo era um elemento que estava tdo presente em seu no
cotidiano escolar como possibilidade para brincar.

“Estamos muito, muito loucos.” (Théo 3a 6m). Aos poucos foram se
organizando, o imaginario fluiu e as deliciosas comidinhas comegaram a sur-
gir: “Estou fazendo iogurte.” (Cecilia 3a 8m)

O barro e suas misturas trazem quase sempre as comidas como
elemento principal. Entdo, na segunda sessdo, trouxemos a argila, como fonte
principal de pesquisa, algumas sementes, folhas e flores. Estes novos
elementos, contemplaram o brincar de comidinha das criangas, que aos
poucos, iam cortando, amassando e mode lando o barro e a argila, dando
infcio as suas brincadeiras ao mesmo tempo que agregavam os outros
materiais que estavam disponiveis. Luis (3a 8m) d4 inicio a construgio de
uma “casa de espinhos”, neste brincar livre, seu imagindrio transcendeu e
transformou, dando vida a casa do ratinho. Imaginando com o animal dentro
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do bambu, ele chamou os colegas e as educadoras para ver. A imaginagdo é a
forca poderosa da crianca, de onde provém seus recursos de expressao,
conhecimento, memdria e afetividade, o jogo simbdlico se evidencia a cada
momento de brincar da crianca.

Conforme fomos percebendo o interesse das criangas com as coisas
que faziam e brincavam, e aperfeicoamos o olhar sensivel sobre este brincar
elaboramos na formacao continuada outra sessio agregando novos materiais.
Desta vez acrescentamos peneiras, socadores, cortadores de diferentes tipos,
outros tipos de barro e a 4gua.

Quando oferecemos tantos elementos para as criangas, como estes
dispostos na sessdo se percebe que por vezes, ficam perdidas perante tantas
possibilidades. No entanto, quando escolhem aquilo que desejam fazer, sobre
o0 que irdo trabalhar, costumam fazer aquilo que ja sabem e ao mesmo tempo
ini- ciam novas relagdes sobre os materiais. Surgiram iniimeras hipéteses do
que poderiam fazer, mas o atrativo principal foi a 4gua. A pesquisa se voltou
basicamente no entorno do recipiente com agua. Ao colocarem a areia na
agua, o que lhes causa surpresa é a mudanga de cor.

As criancas seguem fazendo experimentagdes colocam na dgua, terra,
barro, flores. Além do que lhes chamou atengdo, no primeiro momento, que
foram as transformagdes de cores que aconteciam a cada nova mistura;
notaram também o cheiro que o barro tem.

“Olha a dgua td ficando com cor de barro.” (Théo 3a 6m) “Parece uma
dgua de peixe, de agude.” (Luis 3a 8m) Isabela (3a 6m) pegou um pedago de argila,
observou, amassou e disse: “Isso estd ficando uma meleca, parece uma slime.”

Por fim, aquela composicao de misturas se tornou uma deliciosa sopa,
segundo as criangas. A matéria vai recebendo novas e inimeras modulagdes,
na imaginacao da crianga ela ganha um poder magico, ela cria coisas, as origi-
na, hd sempre um mistério renovado, seu interesse maior recai sobre a
substancia, e muito pouco pelo resul- tado. As investigacdes alquimicas das
criancas ganham significados e materialidade.

CONSIDERACOES FINAIS

As criangas, em sua esséncia, trazem consigo o gosto e o desejo de
estar em contato com a natureza em todas as suas formas. Acreditamos que a
escola é um local por exceléncia na qual precisamos pensar este viver,
oferecer, experimentar, aprender, brincar, explorar e se encantar com as
vivéncias com esses materiais, bem como nos préprios ambientes ao ar livre.
Esta pesquisa evidencia que as criancas vivenciam com intensidade suas
brincadeiras. Através dela, criam hipoteses, acham solucdes, compartilham
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saberes. Fazem suas pesquisas com a seriedade presente em suas
brincadeiras. Essas a¢des de criagdo das criangas sé sdo possiveis quando nos,
professoras, buscamos compreender a importancia e os sentidos atribuidos
pelas criancas as suas agdes, imbuidas de diversas linguagens, desejos e
vontades.
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MEMORIAS: ESCRITAS
PARA MARCAR UM TEMPO

Monia Tais Maros!
Monica Cristiane Maros Heinen?

Resumo

O estudo é o registro do trabalho desenvolvido pela Professora Municipal
Monia Tais Maros na turma da pré-escola I (criancas pequenas) da Escola
Municipal Infantil Independéncia que funciona na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Nossa Senhora da Penha pelo convénio do Municipio de Ijui com
o Governo do Estado do Rio Grande do Sul, e orientado pela coordenadora
pedagégica Ménica C. M. Heinen da Escola Municipal Infantil Independéncia.
Com a suspensao das aulas presenciais, em decorréncia da pandemia causada
pelo COVID-19, arealidade do calendario letivo 2020 e dos planos de aula dos
professores precisou ser reorganizado. O sentimento de perda da liberdade
tomou conta de educadores e alunos. Foi preciso se reinventar e pensar uma
nova escola com nova forma de aprender.

O registro construido conta um pouco do processo vivido, pela escola e por
seus alunos na brilhante caminhada comprometida de vivenciar o aprender.
0 aprender a ser professora virtual. O aprender a ser aluno virtual. O apren-
der a ser escola online. O aprender a ensinar e aprender.

Palavras chave: Educagio Infantil; Pandemia; Distancia; Crianga.
Abstract
The study is the record of the work developed by Municipal Teacher

Moénia Tais Maros in the preschool class of the Municipal Childhood
Independence School that works at the Nossa Senhora da Penha State
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326



Elementary School through the agreement of the Municipality of [jui with the
State Government of Rio Grande do Sul, and guided by the pedagogical
coordinator Ménica C. M. Heinen of the Escola Municipal Infantil
Independéncia. With the suspension of face-to-face classes due to the
pandemic caused by COVID-19, the reality of the 2020 school calendar and
the lesson plans of teachers needed to be reorganized. The feeling of loss of
free- dom took hold of educators and students. It was necessary to reinvent
and think about a new school with a new way of learning. The constructed
record tells a little of the process lived by the school and its students in the
brilliant journey committed to experiencing learning. Learning to be a virtual
teacher. Learning to be a virtual student. Learn- ing to be an online school.
Learning to teach and learn.

Keywords: Early: Childhood Education; Pandemic; Distance; Kid.
Eixo Tematico: Educacdo e competéncias para o século XXI;
INTRODUCAO

O presente texto apresenta reflexdes de docentes da Educacio
Infantil que se deparam com a suspensdo das aulas presenciais em
decorréncia da pandemia causada pelo COVID-19, a realidade do calenddrio
letivo 2020 e os planos de aula dos professores precisou ser reorganizado. O
sentimento de perda da liberdade tomou conta de educadores e alunos. Foi
preciso se reinventar e pensar uma nova escola com nova forma de aprender.

Estas eram as perguntas que nos inquietavam: #Como fazer uma escola
na distancia? # Como ser presenca? # Como podemos estar perto mesmo longe?
#Como participar da infancia das criancas que fazem parte do grupo escolar? #
Como garantir os direitos de aprendizagem deles, mesmo a distancia? # Como
posso auxiliar as familias no convivio com as criancas? # Como podemos ouvir as
familias, entendendo suas peculiaridades e respeitando-as? # Como mostrar as
familias que o que elas estdo fazendo é o suficiente?

Muitas eram as perguntas, pensamos que esta escola precisava
continuar, mas ainda ndo sabiamos como; pensar nesta instituicdo sem ter as
criancas e adultos perto; estava sendo dificil entender qual era o nosso papel
neste momento na vida das criancas, quais memadrias iriamos produzir.

# Como acolher as auséncias?

Entendemos que muita coisa mudou, mas as concepg¢des de crianca,
de infancia, ndo mudaram, precisamos nos fortalecer, mesmo na distancia
pensar estratégias para esta comunidade escolar e nos preocuparmos com
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todas as criancas, mostrar que nés nos fizemos presente mesmo na distancia.
Ser professor de educagdo infantil em tempo de distanciamento é algo
penoso, mas é preciso pensar e entender o que a escola respeitosa com
adultos e criancas pode fazer neste momento, estd profissdo longe das
criancas, longe dos adultos, ndo tem sido facil por isso manter o vinculo é
extremamente importante, mas mais importante ainda, é pensar como e de
que modo este vinculo serd mantido. Ele é um caminho que vai e que vem, do
mesmo modo que eu ofereco, eu o recebo de volta de alguma forma. Nas
pequenezas, nas delicadezas, nas mintcias, precisamos pensar nessa escola
que precisa continuar de alguma forma.

Estavamos acostumados em ver a escola como um organismo vivo, as
criancas corriam, choravam, brincavam, pesquisavam, abragavam... elas
habitavam a escola, e agora encontramos ela vazia e silenciosa. Precisamos
pensar como podemos nos fazer presente e elaborar estratégias, possibili-
dades reais de encontros de espacos onde e como, podemos realmente escu-
tar estas criancas e familias.

O que realmente significa uma educacdo fora da escola? Acreditamos
numa mudanca de paradigmas. Neste momento, estamos elaborando vivéncias
pensadas nos detalhes, em mensagens de carinho, contagdes de historia em
forma de videos, organizamos um envelope com propostas e materiais de
registros que foram entregues as familias seguindo os protocolos de seguranca,
conversas informais pelas redes sociais, relatos das criancas do seu novo
cotidiano, nos deixam um pouco mais tranquilas. Estamos tentando cuidar das
relacoes de uma forma diferente, procuramos encontrar o extraordinario que
habita na simplicidade entendemos que o vinculo é ato, é afeto.

METODOLOGIA
Estes Pequenos gestos se tornam grandes:

Nas semanas que passaram, as vivéncias encaminhadas as familias
foram bem aceitas e as devolutivas vinham em forma de fotos, videos e
audios. A cada momento, alimentava o grupo de whats com recados para as
as familias fossem até o portal que foi disponibilizado pela mantenedora do
municipio (Smed), mas vieram varios relatos das dificuldades de internet, de
nao ter condi¢des financeiras e isso nos inquietou , pois pensamos facilitar o
acesso das familias.

Entdo, alguns autores, em algumas lives escutadas, nos ajudaram. “nem
tudo na vida é como vocé planeja e esta tudo bem”. Pensamos de forma
diferente de novo, o que poderiamos propor a crianc¢a que o adulto interlocutor
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participa-se , que apoia-se na crianca e o ouvisse durante esta vivéncia.
Planejamos e discutimos que a massa de modelar era um material que as
criancas adoram manusear, constroem, reconstroem e constroem novamente
criam e ao mesmo tempo este ato expressivo é estruturante para elas.

Organizamos um ambiente, preparamos todos os ingredientes da
receita e novamente usamos a ferramenta do video, colocamos passo a passo
da receita e pedimos que as familias também o fizessem com eles e se possivel
nos mandassem fotos desse momento e das modelagens. Chegaram varias
histoérias, num total de 17 criancas veio 16 devolutivas.

Dessa forma, utilizou-se a observacao, o registro, a documentagio e a
reflexdo sobre a pratica pedagogica na educacdo como outro caminho
metodoldgico de pesquisa, em que, a partir da documentacao elaborada, foi
possivel apresentar as narrativas de cada caso acompanhado. De acordo com
Maria Carmem Barbosa (2017), documentar a vida das criangas é abrigar os
processos das acdes do cotidiano esta documentacdo é uma das fontes mais
impor- tantes de construcio e reflexdo compartilhadas sobre a imagem da
crianca, sustenta uma reflexdo sobre os significados que giram em torno das
experiéncias das criangas e com elas. A escola é um tempo de vida.

Nesse viés, apesar de fazer parte da rotina profissional, o fazer
pedagégico na educagdo infantil, escolheram-se trés casos para serem
discorridos nesse artigo a partir das narrativas realizadas acerca de cada um.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir das leituras/estudos realizados sobre a Abordagem de
Escuta, Paulo Fochi, das Formacdes Continuadas, e lives percebemos a
necessidade de agucar nosso olhar para a forma como estdvamos trabalhando
com as criancas, e a importancia de percebé-los cada vez mais como
individuos potentes.

Concordamos quando Renata Meirelles nos diz:” brincar é a forma de
as criancas fazerem poesia e nos contarem quem sio, 0 que sentem, o que
vivem, seus medos, seus poten- ciais, suas preferéncias e suas limitacées.”

Quando a crianga esta brincando, ela esta absorvida em um espago
sagrado, conectada profundamente com o presente de forma organica. Corpo,
sensagdes, emocoes e todos seus sentidos participam destes processos. Brincar é
a possibilidade de viver a fantasia, a imaginagao, imitar o mundo adulto, e a
natureza, mas como observar as criangas agora, se ndo temos mais o contato
diario? Como dar voz a esta infancia se ndo podemos mais observa-la?

Durante este tempo de isolamento social, todos tivemos que mudar
de uma maneira ou outra, agora tudo que ndo acreditava antes, temos que
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usar, acreditar, fazer dar certo. Sim, agora temos que usar a tela como meio
de conversa, meio de afeto, meio de es- treitar lagos afetivos e ouvir esta
crianca que deveria estar conosco todas as manhas. Liga¢des por video, vai
ser a maneira de conversar, olhar nos olhos, ver os gestos , tocar sem ser
tocado, mostrar que nos importamos com esta crianga , que queriamos ser
presentes e estar presentes no seu cotidiano.

Antes de ligar, pensamos: qual seria a nossa pergunta principal?
Refletimos e fizemos nossa escolha, entdo: - Me conta, do que vocé mais
brinca? Nesse sentido, destacamos aqui algumas narrativas realizadas a
partir das observacdes e das devolutivas das familias nesse periodo de
distanciamentos social.

A seguir, algumas narrativas desses momentos:

Primeira narrativa:

Mascote!

Toca o telefone, meu pensamento estd mil como sera? Logo
atenderam e eu ouvi: - Oi profe, que saudade!

E comecamos a conversar, eu e a Mikaelly, ela estava a modelar com
a argila do kit, para minha surpresa, todos os seus irmaos estavam a partilhar
com ela este momento.

Seus olhos brilhavam, seu sorriso era contagiante.

Ndo conseguia entender tudo o que queria me contar, pois eram
muitas semanas distantes uma da outra e ela tinha um repertério grande de
novidades. Mas a principal era a chegada da PIPOCA, sua nova mascote,
aquela que veio dividir com a familia este momento que vivemos.

“ -Profe, sabe a mde so6 deixa ir caminhar com a Pipoca na rua de
mdscara e tem que ser rapidinho por causa do Corona,”.. “ Outra coisa, tenho
que lavar a mdo cada pouco a mde manda, e eu aprendi a fazer bem certinho,”

Continuamos a conversar e ela dd um belo sorriso e diz: “ agora caiu
meu dentinho e fada do dente trouxe dinheiro para mim.”

Felicidade de quem ndo entende bem o que esta acontecendo, mas
partilha com os irmaos uma infancia cheia de memorias.
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Segunda narrativa:
Tenho muitas histérias

- Oi profe!, que bom que vocé ligou, tenho tantas novidades. Deixa-me
pensar por onde comego.

- 0i, estou bem? comega por onde vocé quiser eu vou ouvir tudo.

- Outra coisa, meu dindo me chama de mascarado quando coloco
minhas mdscaras, sabe tenho duas, uma branca e outra azul.

Minha tinica pergunta em 12 minutos de liga¢do:

- vocé gosta de ser chamado de mascarado?

- Eu sim, pois a mdscara é para me proteger do Corona virus e eu fico
bonito.

- Sabe eu gosto de escutar rock, eu e o pai escutamos muito, adoro ouvir
“Nenhum de nés”.

- Ah! a vé Sirlei estava aqui em casa e ela dormiu na minha cama e eu
dormi no quarto da mde e do pai.

- Outra coisa gostei muito de brincar de sapata, eu a mde e o pai
brincamos muito, mas agora com a chuva ela apagou, _ pai vamos fazer outra.

Como ficar distante dele, sem poder conversar. somente como ouvinte,
nao teve tempo de questionar nada e sim escutar, escutar...

Percebemos, pelas narrativas das criangas, que elas estavam bem e
seguras, e estavam entendendo a nova realidade que todos viviamos no
momento, nos mostravam que sabiam como usar a mascara e porqué, pois
relatavam sobre o Coronavirus com propriedade, entendiam que precisavam
lavar bem as maos. Podemos concordar que cada crianca é feita da matéria do
mundo, da circulagdo da vida, das circunstancias histdricas e sociais, mas ao
mesmo tempo, feitas de sonhos, movida por desejos e sentidos que descobre
ou atribui a vida. A crianca ndo é uma folha em branco a ser escrita, um vaso
a ser preenchido, é um sujeito humano em formacao, para ela todas as coisas
estdo interligadas seus saberes nao estdo dissociados do seu cotidiano.

Terceira narrativa:
Escritas da familia!
Um tempo para os detalhes, para as minucias, para as observacdes,

dimen-sdes de um futuro, uma continuidade.
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Meu amor!

Parasse que foi ontem, que quando me deitei na cama, e senti vocé
ainda na minha barriga e queria vir para os meus bragos, quando corri para o
hospital, junto com a v6 e o pai, logo vocé veio e encheu nossa casa de amor.
0 mano te esperava e cuidava muito de vocé. E vocé foi crescendo e junto
trazendo muita alegria e amor uma princesa. Hoje vocé esta com 5 aninhos e
este ano tivemos que ficar mais em casa, vocé nio foi na escola e a mamae vai
trabalhar, mas ndo vejo a hora de chegar em casa e poder te abragar e receber
o teu abraco que é o melhor do mundo, ele é doce como um chocolate, tuas
maozinhas fofinhas mexendo no meu cabelo e fazendo massagem, fazem a
mae desligar do mundo e agradecer muito ao papai do céu por ter me dado
uma princesinha como vocé. A mamae tem se esforcado muito para fazer
casinha e tomar mate de leite com vocé. Vocé é muito inteligente, aprende
rapido e quer fazer muitas coisas sozinha. Tenho vontade de parar o tempo
para aproveitar mais os dias com vocé. Sua voz docinha, faz o amor brotar em
mim, sua energia, faz eu buscar e ter for¢a para eu vencer todos os obstaculos
da vida.

Eu te amo meu amor! E peco que Jesus te proteja e te de satide, porque
demais eu sei que vocé vai conseguir ser o que quiser, pois vocé é muito forte.

Quarta narrativa:

Propostas montadas e planejadas a partir do conhecimento sobre a
etapa do desenvolvimento da crianga, pensadas na singularidade das familias
e principalmente quais as memorias que as crianc¢as terao deste momento. E
agora como e onde vamos entregar?

Esta foi a pergunta que permeou na minha cabe¢a no més de agosto,
como entregar as propostas de outra maneira, pois na nossa sala ja
entregamos; no bosque, que foi o tltimo lugar que brincamos, pesquisamos e
nos divertimos, também ja utilizamos. Olhando as publicacées de outras
escolas nos sites da internet, veio a ideia, por que ndo entregar em casa, levar
os Kkits nas casas das criangas ou nas casas onde estdo ficando para os pais
trabalharem?

Organizamos um video explicando a vontade de ir ao encontro das
criancas, de entregar em casa as cole¢oes, explicamos que seria uma visita rapida,
em que o importante é ser vista e vé-los. Nesse, ainda pedimos aos pais para que
enviassem o endereco e relembramos da necessidade de tomarmos todas as
medidas necessdria de prevengdo a Covid 19, como o uso de mascara e dlcool em
gel. Para anossa felicidade, as familias enviaram os enderecos ou localizagao pelo
whatsapp. Seguimos com algumas inquieta¢cdes como:
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- sera que as criangas, vao gostar?
- e a familia como iria me receber?

Para nossa alegria e felicidade, em todas as visitas fomos alegremente
recebidas, as criangas estavam de banho tomado, de mascaras, ansiosas como
eu, para me ver, quando o carro estacionava gritavam na porta: A profe
chegou!!!

Mas a indagagao que mais falavam era: tem um pacote cheio de coisas
(elementos da natureza) para brincar, tem até uma madeira? Eu - sim, a
madeira é o suporte para explorar a argila , neste pacote tem muitas
possibilidades de pesquisa, quando vocé estiver brincando com a argila, olha,
tem até uma impressdo de esculturas de argila para vocé se inspirar como os

artistas fazem.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos o ano de 2020 planejamos, pensamos, dialogamos
sobre muitas coisas e além de tudo, esperavamos por esses dias, repletos de
curiosidades, de vida.

E dificil pensar que, num dia, estivamos na escola com as criangas e
no outro ndo mais, e que tudo que se tinha planejado, agora estaria engave-
tado, a escola fechada e silenciosa; que paramos de abracar, de conversar com
elas, de olhar para elas, de descobrir com elas, de ex plorar com elas, de rir
com elas, de se surpreender, de participar com elas. Estd muito presente que
a gente precisa das criancas perto da gente, ser professor de educacao Infantil
¢ assim. Pensar nesta profissdo de forma diferente é algo angustiante, mas
tentamos dia a dia fazer diferente, pensando estratégias e entendendo o que
a escola respeitosa com adultos e criangas pode fazer neste momento. Apren-
der esta profissdo longe das criangas, longe dos adultos, longe dos espagos
que pensamos para elas, ndo tem sido facil.

Precisamos nos fortalecer, mesmo na distancia pensar estratégias
para esta comunidade escolar e nos preocuparmos com todas as criangas.
Nutrir e manter o vinculo, a relacdo entre familia e escola, pensar e possibi-
litar propostas que garantam os direitos de aprendizagem das criancas, é um
reinventar-se durante o percurso.

E gratificante ver a que a turma da Pré-Escola (Criancas Pequenas) da
extensdo seguiu habitando os corredores da Escola E.E. Nossa Senhora da
Penha, e é transformador sentir e ver o empenho das familias neste percurso,
sdo emocionantes e carinhosos os relatos sobre seu novo cotidiano em casa,
nos deixam um pouco mais tranquilas. Estamos tentando cuidar das relagdes
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de uma forma diferente, mas estamos fazendo e entendemos que agora
pequenos gestos se tornam grandes!

Refletimos sobre o que a escola faz e fez neste periodo de distan-
ciamento, quais os tracos que deixamos, entendemos a escola como participa-
tiva na vida das criancas e ndo como trans- missiva somente, pois é ela é um
espaco de solidariedade, transformacdes de VIDA, por tanto consideramos de
grande significado o registro deste percurso, deste cotidiano pedagdgica ja-
mais imaginado, mas que esta sendo comunicado em uma forma de livro, que
denominamos como: NARRATIVAS ESCRITAS PARA MARCAR UM TEMPO,
com narrativas sensiveis e delicadas para as familias e, principalmente, para
as criancas.
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Resumo

Em que pese o Brasil seja reconhecido por possuir robusto texto
constitucional no que se refere aos direitos e as garantias constitucionais,
inexiste garantia efetiva ao exercicio pleno dos bens e valores insertos no rol
da Lei Maxima brasileira. Nesse viés, com o intuito de esclarecer e delimitar o
papel da educagdo no que tange ao ensino dos Direitos Humanos e formac¢ao
de individuos criticos e cidadaos atuantes em sociedade, o presente estudo,
precipuamente, contextualizard historicamente o surgimento do Estado
Democratico de Direito, assim como seus ideais aplicados, substancialmente,
a educacdo. Para tanto, utilizou-se de abordagem qualitativa-bibliografica,
pautada em consulta a legislacdo vigente, a obras e documentos eletrénicos
relacionados ao tema proposto. Por oportuno, menciona-se que o presente
estudo se encontra em consonancia com os propoésitos do Projeto de
Demanda Induzida Sustentabilidade da Vida: atencdo e cuidado a saude
mental de jovens e adolescentes na prevengio ao suicidio, desenvolvido no
ambito da Universidade de Cruz Alta.

Palavras-chave: Educacdo. Direitos Humanos. Criancas. Adolescentes.
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Abstract

Despite Brazil being recognized for having a robust constitutional
text with respect to constitutional rights and guarantees, there is no effective
guarantee for the full exercise of the goods and values included in the list of
the Brazilian Maximum Law. On this path, in order to clarify and delimit the
role of education with regard to the teaching of Human Rights and the
formation of critical individuals and citizens working in society, the present
study, in a nutshell, will historically contextualize the emergence of the
Democratic State of Law, as well as their ideals applied, substantially, to
education. For that, a qualitative-bibliographic approach was used, based on
consultation with the current legislation, works and electronic documents
related to the proposed theme. Timely, it is mentioned that the present study
is in line with the purposes of the Induced Demand Sustainability of Life
Project: attention and care to the mental health of young people and
adolescents in the prevention of suicide, developed within the scope of the
University of Cruz Alta.

Palavras-chave: Education. Human Rights. Children. Adolescents. Eixo
Tematico: Eixo 2: Educagado e competéncias para o século XXI.

INTRODUCAO

Historicamente, a partir da necessidade humana, considerando as
consequéncias deixadas pelos conflitos belicosos aos quais a sociedade
mundial ja se viu submetida, notadamente a Segunda Guerra Mundial, palco
de indmeros atos desumanos, fez-se urgente a delimitacio e identificacdo dos
direitos e garantias desses de forma igualitaria e universal. O Brasil, por meio
da Constituicdo Federal de 1988, estabeleceu em seu Titulo II os direitos e
garantias fundamentais, a todos os brasileiros e estrangeiros residentes no
pais, contudo, em que pese reconhecido por seu robusto e completo texto
constitucional e normativo infraconstitucional no que se refere a protecao
dos direitos humanos, ainda sdo muitas as situagdes em que se vé tratar tais
bens juridicos sem aplicar-lhes a devida atengao.

Hipoteticamente, tem-se a educa¢do como pilar fundamental a
protecio e exercicio pleno dos direitos humanos. Dessa forma, objetivando
delimitar o papel da escola no ensino dos direitos e garantias fundamentais,
bem também dos deveres inerentes aos cidaddos, a presente pesquisa fara,
brevemente, uma contextualizacdo histérica do surgimento e apreciagao
mundial dos direitos humanos, para, entdo, abordar de que forma podem as
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instituicdes de ensino contribuirem a formagdo de individuos ativos,
conhecedores dos direitos e deveres dos cidadaos do mundo.

METODOLOGIA

Com o intuito de analisar o problema social que é alvo e consequéncia
da ocorréncia do tema deste estudo, como também com o intuito de atingir o
objetivo proposto, a presente pesquisa primou pela técnica de abordagem
qualitativa de pesquisa, buscando descrever por meio dos dados
bibliograficos apurados por meio do estudo do tema em livros, legislacao,
artigos cientificos, resenhas, revistas e demais textos publicados acerca do
tema da educacdo em direitos humanos no ambito escolar. Utilizando-se,
ainda, como embasamento a legislagdo, fundada na Constituicdo Federal,
Estatuto da Crianca e do Adolescente e leis complementares. No tangente a
construcdo e entendimento do tema, buscou-se delimitar e identificar a
importancia do papel exercido pela educagio na formacio de individuos
criticos, atuantes em sociedade, que é objeto principal deste estudo.

Nesta senda, registra-se que o presente texto se encontra em
consonancia com as investigacoes do Grupo de Pesquisa Juridica do Curso de
Direito da Universidade de Cruz Alta - UNICRUZ (GPJUR), como também ¢é
condizente aos propdsitos do Projeto de Demanda Induzida Sustentabilidade
da Vida: atenc¢do e cuidado a satide mental de jovens e adolescentes na
prevencdo ao suicidio, desenvolvido no dmbito da referida Instituicdo de
Ensino Superior.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Em uma andalise sob um prisma histérico, tem-se que as eras Moderna
e Contemporanea sio marcadas por diversos eventos de transformagio
politico-social, sendo alguns desses conflituosos. Em 1689 e 1789, como
réplica a conduta de nagdes que se viram envolvidas em guerras e revolugdes,
foram elaboradas a Declaracdo de Direitos Inglesa e a Declaragio dos Direitos
do Homem e do Cidaddo apds as Guerras Civis Inglesas e a Revolugio
Francesa, respectivamente, com a finalidade de alastrar a democracia e o
ideal de igualdade para todos.

0 mundo enfrentou novas transi¢des nos ambitos politico, econdmico
e social, entre os séculos XIX e XX, algumas delas, inclusive, resultaram em
conflitos armados de escala global, ensejando grande prejuizo no que tange a
protecao dos direitos humanos. Ao fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945,
é criada a Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU), constituida por diversos
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paises, a fim de serem trabalhados a paz e o desenvolvimento mundial, para
que as geragdes futuras nido sofressem em demasia as consequéncias da
guerra.

Com os efeitos da Segunda Guerra Mundial ainda presentes na
memoria dos cidaddos mundiais, os paises-membros da ONU passam a dar
inicio em adocdo de medidas que complementem e realizem a nivel mundial
sua promessa de ndo permitir que a comunidade global vivesse novamente
os ocorridos em guerra. Dessa forma, é dado inicio a elaboracdo de
documento tido como marco da declara¢ido dos direitos, por ser o primeiro a
prever a protecdo universal dos direitos humanos (grifou-se).

Na Assembleia Geral das Nagoes Unidas em Paris, na data de 10 de
dezembro de 1948, foi proclamada a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH), por meio da Resolucdo 217-A (III) da Assembleia Geral.
Sendo elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e
culturais dos paises-membros da ONU. Tendo por finalidade promover entre
os Estados membros da referida institui¢do a adog¢do de politicas publicas que
tivessem os artigos contidos na DUDH como parametro normativo para suas
legislacdes nacionais (SANTANA; SANTORO, 2014).

O Brasil, junto a outras nag¢des, comprometeu-se com o0s termos
previstos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ao assina-la, em
1948, durante seu processo de democratizagdo. Todavia, foi por meio do
golpe de 1964 que se tornava conhecido o tema dos direitos humanos, uma
vez que foi realizado em seu nome. A alegacdo, no minimo, contraditéria de
um governo fadado a suspender as liberdades civis e politicas, recusando a
ideia de igualdade social na medida em que seus objetivos econémicos eram
de concentrar riquezas e ampliar privilégios (VIOLA; ALBUQUERQUE. p.11).

Foi nesse cenario de desigualdade, tortura e perseguicdo que se falou
nanecessidade de se construir um projeto onde a educagao fosse voltada para
os direitos humanos. Acreditava-se que somente mediante a educacgdo se
construiria uma sociedade fundamentada nos preceitos da democracia. Nesse
viés, foram realizados encontros sociais cujas discussoes relacionavam-se ao
fim do governo militar, assim, a pauta dos direitos humanos comegou a
integrar congressos, semindrios e simpdsios organizados por educadores,
dando, com isso, ensejo a criagdo da Rede Brasileira de Educacao em Direitos
Humanos (RBEDH).

Na década de 1980, a RBEDH organizava reunides com a finalidade
de discutir e planejar meios para a formacdo em cidadania e direitos
humanos. A época definiam-se quatro principios fundamentais para a
educacao em direitos humanos. Acreditava-se que a educacao deveria ir além
do saber formal compreendendo também os principios éticos; que era
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universal e permanente e que, dessa forma, deveria fornecer a formacgédo de
uma cultura de direitos humanos, sendo efetivada com dialogo realizado a
partir do conhecimento dos educadores e dos educandos (VIOLA;
ALBUQUERQUE. p. 12).

Por este viés, antes de buscarmos compreender o papel da escola,
necessario identificar sua origem mais singular. Para Masschelein (2013, p.
26) a escola é originalmente uma invencao politica derivada em sua esséncia
da polis Grega e, existia com o fito consagrar os privilégios da elite. J4 no
Brasil, no século XVI, a atuacdo dos Jesuitas, mesmo que de forma nio
intencional, deu inicio a formagio das escolas no territério brasileiro, ainda
que sua ideia inicial fosse levar a “missao” da Igreja Catélica de ensinar a
palavra Crista, seria este o pontapé inicial da escola multisseriada
(HILSDOREF, 2012, p. 04).

Mais a frente, Hilsdorf (2012, p. 63) explica que, em meados do século
XX, o movimento da escola republicana tomou espac¢o no cenario funcional
trazendo novas propostas como a ideia dualista de ensino e ampla educagao
as massas, no mais simples manejo do que se compreende por educagao
popular, seguindo uma analogia de “bons frutos - boa arvore”, ou seja, a
estrutura da escola deveria estar pronta e acessivel a todos para fornecer
ensino de qualidade.

Notadamente da analise da construcido histérica desses momentos,
vé-se que a Constituicdo Federal trouxe consigo uma nova compreensao a
respeito das garantias basicas e dos direitos sociais fundamentais a coletivi-
dade, todos derivados da dignidade da pessoa humana e que garantem o
acesso a educacao cuja responsabilidade compete ao Estado (latu sensu). A
escola, neste passo surge como ferramenta do Estado no exercicio de suas
atribuicdes. Seguindo por este pensamento, Freire (1997) apud Zitkoski
(2007, p. 48), a linha mais moderna de educagdo Freiriana, compreende um
olhar mais aprofundado na esséncia humanizatéria de ensino, na verdade, a
dimensdo educacional de esperanca de Freire modificou as bases da
compreensdo da escola moderna em uma releitura do que existe de mais
essencial aos direitos humanos. Freire em sua trajetéria primou pela criagao
de um projeto social para, em suas palavras “gentificar” e “humanizar” as
pessoas por meio do ensino e convivéncia social nas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS
O tema que se discute nunca chegara a um rascunho final, pois nao é

este o intuito de pensar a escola por um viés humanizatério, na verdade, é
benéfico a construcdo deste pensamento que nunca se chegue a uma
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conclusio, a ideia deste estudo é justamente realcar a sua natureza volatil do
tema e sua intensao é de crescimento constante.

Por este caminho, a necessidade de ensinar e “humanizar” enquanto
se ensina é uma atividade diaria que se exercita por meio do didlogo multidis-
ciplinar e constante entre a comunidade discente. Nesse passo, as politicas
educacionais emergem no Estado Democratico de Direito para aproximar,
ainda nos anos iniciais, o ensino da realidade social dos alunos e, esta aborda-
gem precoce possibilita que escola atinja seu escopo final de construir o
conhecimento tedrico e as bases da convivéncia social, cultivando a semente
ativista e de esperanca que Freire plantou ha décadas.

A nova autora dos Direitos Sociais e Fundamentais permitem o olhar
critico sobre o papel da escola no passado e qual a sua importante fung¢io no
agora, conforme se viu da presente pesquisa a evolucdo da escola enquanto
instituicao esculpiu sua fun¢do formadora de cidaddos ao longo da histéria.

Nesse sentido, considerando a facilidade da escola no contato com os
alunos e suas familias é também de vital importancia que exercite seu papel
no didlogo e debate a respeito dos Direitos Humanos e seu papel de tutela da
dignidade humana e a preservacio dos individuos na sociedade e entre si, a
luz dos principios de igualdade e equidade.
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A IMPORTANCIA DE DESENVOLVER OS
5 SENTIDOS NA EDUCACAO INFANTIL
SEGUNDO A BNCC.

Adrieli Moraes Souzal
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Armgard Lutz*

Resumo

O presente estudo nomeado “A importancia de desenvolver os 5 sentidos na
Educacao Infantil para a BNCC” revela a grande importancia, na primeira
infancia, da exploracdo dos cinco sentidos através de atividades diarias. A
realizagdo da presente investigacdo foi através de pesquisa documental,
buscando informag¢oes em diversos materiais, em especial, no documento da
Base Nacional Comum Curricular. Conforme pudemos analisar é através dos
sentidos que a criang¢a desenvolve o conhecimento do seu corpo, aprendendo
a ter percepc¢do sobre as sensacoes e a diferenciar o contexto em que esta
inserida. A curiosidade vai se ampliando pelo contato com formas, cores,
aromas, sabores e texturas. Desta maneira, com a utilizacdo de projetos
voltados para o desenvolvimento integral da crianca, a escola oferece
variadas oportunidades de experimentacdes para que os avang¢os ocorram de
forma ampla, cultivando o interesse a mais descobertas no decorrer da
evolugao das criangas.
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Eixo Tematico: Pedagogias Alternativas.
INTRODUCAO

A etapa da Educacio Infantil é um momento de atividades,
brincadeiras e descobertas, tornando a pratica pedagégica utilizada pelo
professor em sala de aula de suma importancia, ja que elas sdo fundamentais
para o desenvolvimento integral da crianca.

Os cincos sentidos do ser humano sido fundamentais para toda sua
vida, assim é necessario que a crian¢a os conheca, sinta, experimente desde
pequena em especial junto a natureza. Visando este conceito foi realizada
uma pesquisa documental, através do documento da Base Nacional Comum
Curricular com o objetivo de verificar as competéncias e leis que garantem
aos alunos atividades que beneficiem sua aprendizagem e desenvolvimento,
mais especificadamente os sentidos que possuimos.

Através dos sentidos a crianca desenvolve o conhecimento do seu corpo
e aprende a ter percep¢do sobre as sensacdes e a diferenciar o contexto em que
esta inserida. O processo da consciéncia corporal acontece aos poucos por isso, a
estimulacdo dos cinco sentidos é uma das prioridades da educagdo infantil. Ao
longo do desenvolvimento, vai aumentando a curiosidade pelas formas, cores,
aromas, sabores e texturas. Com a utilizacdo de projetos voltados para o
desenvolvimento integral da crianca, a escola desenvolve um trabalho de suma
importancia para que esse avango ocorra de forma ampla, despertando o
interesse por maiores descobertas no decorrer do seu crescimento.

Todas as brincadeiras na infiancia sio relevantes, mas as brincadeiras
sensoriais sdo ainda mais por que, além das criangas se divertirem, com as
atividades adequadas ajuda-se os pequenos a estimularem e explorarem seus
5 sentidos, agugar a inteligéncia e criatividade. Seguem abaixo sugestdes de
oportunidades a serem ofertadas as criancas a fim de, brincando, experimen-
tarem o mundo com os cinco sentidos de forma inesquecivel.

Visdo: Modificar o ambiente, trocar os méveis de lugar, alterar a
luminosidade, colocar lampadas coloridas, usar lanternas para contar uma
histéria, mostrar livrinhos com imagens grandes, fantoches, explorar a
natureza, suas formas e cores.

Olfato: Sobre processar e discriminar odores. Brincar de vendar a
crianga e apresentar flores, alimentos e artigos com diferentes aromas para
identificacdo, explorar a natureza e seus perfumes.

Tato: Aproveitar a venda para tentar reconhecer um objeto no
escuro, brincar de quente e frio com 4gua morna e gelo, texturas (bacia com
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areia, pedras, gel de cabelo, creme corporal, farinha, graos), massinha de
modelar, estender plastico bola no chio para que os pequenos engatinhem ou
os maiores caminhem sobre ele com os pés descalcos.

Audicao: Como reconhecer e quais as reagdes aos sons, graves e
agudos, identificar os sons da natureza (Chuva, mar, vento, passaros),
balancar chaves préximo de um ouvido e do outro, mais alto e mais baixo,
cantar e dancar, fazer vozes diferentes, brincar de trava lingua.

Paladar: Colocar em um prato alimentos com sabores doces,
salgados, 4cidos, azedos e brinque novamente com a venda nos olhos.
Experimentar comidas com consisténcias e texturas diferentes. D4 para fazer
uma grande bacia de gelatina com pedacinhos de frutas em formatos de
cortadores de biscoito: coragao, estrela, flor...

MATERIAIS E METODOS

Para o presente estudo foi utilizada de uma pesquisa documental,
com o objetivo de analisar o documento da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, para verificar e observar os objetivos e competéncias para atividades,
voltadas aos cinco sentidos do ser humano. Analisou-se um site com suges-
toes de oportunidades e se considera que elas estdo adequadas ao que propde
a BNCC.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), aprovada
em dezembrode 2018, estabelece que o curriculo da Educacdo Infantil se
organize em cinco Campos de Experiéncias, os quais se constituem em um
“arranjo curricular que acolhe as situac¢des e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagcando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patrimonio cultural” (BRASIL, 2018, p. 40).

Os campos de experiéncias sdo: o eu, o outro e o nds; corpo, gestos e
movimento; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; espacos, tempos,quantidades, relagdes e transformacodes. O
campo “o0 eu, o outro e o nés” contempla experiéncias que possibilitam as
criancas, “ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua
identidade, respeitar os outros e reconhecer as difereng¢as que nos constituem
como seres humanos” (BRASIL, 2018, p. 38). Compreende-se que através
desses campos de experiéncia, sdo assegurados os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, os quais, por suavez, possibilitam o desenvolvimento
integral da crianga.
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Segundo Chedid (apud Blanco e Navajas 2016, p. 364) “os sentidos
sdo utilizados em todos os momentos e estdo ligados a nds, conhecé-los é
conhecer a nés mesmos”. O autor discorre sobre o tema destacando a
importancia das experiéncias sensoriais desenvolvidas na escola através de
atividades ludicas, pois é necessario provocar na crianca desde cedo a
curiosidade pela exploracao de novas descobertas.

Segundo a teoria de aprendizagem sustentada pelos resultados de
pesquisas de Piaget (Charles, 1975), o aprendiz constréi o conhecimento pela
acdo sobre os objetos de conhecimento. O objeto de conhecimento pode ser
uma histéria de literatura sobre a qual a crianca age respondendo questoes e
representa através do desenho suas interpretacdes; pode ser um conjunto
numeroso de copos de plastico coloridos com os quais organiza uma
construcdo; pode ser um recanto com areia que oportuniza explorar os
sentidos e a construcdodo conhecimento sobre as propriedades da areia;
podem ser muitos bastdes de giz sobre os quais a crianca ir4 agir cheirando,
lambendo, amassando, desenhando. Compreende-se que os sentidos sao
portas para conhecer, experimentar, conhecer.

Na Educagdo Infantil, tudo o que ocorre na escola é voltada para a
evolucdo da crianca, é através dela que serdo desenvolvidas intimeras
atividades visando o desenvolvimento integral do aluno, conforme os Campos
de Experiéncias que norteiam a BNCC. “Na Educagao Infantil, o corpo é o pon-
to de partida para as interagoes e as brincadeiras, eixo estruturante da acao
pedagoégica, e o modo pelo qual as criangas podem se apropriar dos sentidos
e fun¢des do mundo social e cultural” (RIO GRANDE DO SUL, 2018 p. 98).

Desta maneira, podemos pontuar o importante papel que a escola
exerce na evolucdo da crianga na primeira infincia em especial quando desde
bem pequenos frequentam um ambiente dedicado a esse desenvolvimento.
Os professores estdo em constante aprendizado para tornar possivel que a
crianga ao estar na escola, além de encontrar um ambiente acolhedor, esteja
desenvolvendo a aprendizagem a partir da participa¢ao em diversos projetos
pedagébgicos norteados pelas leis vigentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dos documentos analisados conclui-se que a Base Nacional
Comum Curricular possui normas que englobam os sentidos do ser humano,
sendo essenciais ao desenvolvimentoda crian¢a, ampliando seus conceitos e
percepcdes do mundo de modo a proporcionar conhecimento sobre seus
cinco sentidos e qual a funcao de cada um. Sendo assim, a escola exerce um
papel muito importante nesse processo, criando atividades que propiciam o
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desenvolvimento integral da crian¢a de acordo com os documentos legais
analisados no presente projeto.
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OS COMPONENTES SOCIOEMOCIONAIS
COMO FORMA DE PREVENCAO AO
BULLYING: UMA ANALISE DAS
COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC.
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Resumo

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar se a Base Na-
cional Comum Curricular desenvolve competéncias socioemocionais como
forma de precaucdo a questdo do bullying nas escolas, sobretudo nas suas
competéncias gerais. O objeto de estudo foi a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC). A sustentacdo teérica foi encontrada em Zambianco (2020),
Cleo Fante (2012), Ana Beatriz Barbosa Silva (2010), a propria BNCC
(BRASIL, 2018), bem como em outros autores de igual relevancia cientifica.
Os resultados teéricos alcancados permitiram concluir que, para além de
componentes cognitivos e de acordo com os modelos de competéncias
socioemocionais CASEL e Big Five, as dez competéncias gerais da BNCC
apresentam aspectos socioemocionais inseridos em cada uma das competén-
cias. Desse modo, constatou-se que essas competéncias se tornam elementos
importantes de prevengdo ao bullying ao serem desenvolvidas nas escolas,
além de contribuirem para uma educacio integral.
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Eixo Tematico: Educagio e competéncias para o século XXI.
INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta como tema “os componentes
socioemocionais como forma de prevencdo ao bullying: uma andlise das
competéncias gerais da BNCC”, tendo como objeto de estudo, a Base Nacional
Comum Curricular, homologada em dezembro de 2017.

A relevancia do tema se dd em funcdo do fato de que o bullying nas
escolas é um dos problemas da educa¢do mais verificados do nosso século.
Diversos alunos enfrentam a questio do bullying sozinhos. Muitos ja
passaram pela mesma experiéncia e por ndo terem a devida ajuda de
profissionais adequados, acabaram desenvolvendo sequelas para a vida toda.

Todavia, com a aprovacio e implementac¢ado da Base Nacional Comum
Curricular, a educa¢ao nacional teve grandes mudancas, visto ser ela, um
documento de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgio Basica (BRASIL, 2018). Do ano de sua aprovacao,
dezembro de 2017 até o presente momento, a BNCC foi referéncia para a
reconstru¢do dos curriculos das redes e escolas de todo o Brasil,
apresentando concep¢des pedagogicas, definindo competéncias gerais e
especificas, habilidades, objetivos de desenvolvimento e aprendizagem, areas
do conhecimento e campos de experiéncia.

As dez competéncias gerais propostas na Base integram os dominios
cognitivos e socioemocionais na perspectiva pedagégica e psicolégica de uma
educacdo integral. Por conseguinte, se essa é a nova Base Curricular da
educacao brasileira, questiona-se, como problema da pesquisa, de que forma
o desenvolvimento de suas competéncias socioemocionais, trariam medidas
que serviriam como forma de prevengio a problematica atual do bullying?

A hipétese, decorrente de conhecimentos prévios da Base e de pesquisas
a artigos que abordam essa problemadtica, compreende, provisoriamente, que
cada uma das dez competéncias gerais da Base integra aspectos cognitivos e
também socioemocionais e que o desenvolvimento dessas competéncias na
escola propicia ao estudante da Educacio Basica o desenvolvimento da empatia,
da autoconfian¢a, da comunica¢ao, da resolucdo de conflitos e, consequen-
temente, influenciando positivamente na prevenc¢do e combate ao bullying na
escola. Tal afirmacdo sera testada através da andalise as competéncias propostas
na Base e a consulta a pesquisas ja realizadas na area.
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Nessa perspectiva, o objetivo Geral desta investigacdo consiste em
verificar e analisar se a Base Nacional Comum Curricular desenvolve
competéncias socioemocionais como forma de precau¢do a questdo do
bullying nas escolas.

Portanto, justifica-se que esse estudo é necessario, posto que, se a
BNCC propode uma educagdo socioemocional, de forma transversal através do
desenvolvimento de dez competéncias gerais, os estudantes irdo desenvolver
diversos valores, como a empatia, resolucdo de conflitos, aceita¢do, coope-
racdo, entre muitos outros, que os incentivam a terem boas relagdes com seus
colegas, o que seria um grande passo para o enfrentamento ao bullying nas
escolas. Diante deste fato, a presente pesquisa assume sua devida impor-
tancia.

METODOLOGIA

Metodologicamente, a pesquisa insere-se em uma abordagem qualita-
tiva de investigacdo, tendo como delineamento, a pesquisa documental. Inicial-
mente realizou-se a revisao da literatura concernente ao tema em questdo, apre-
sentando os conceitos dos autores, organizando-os em forma de texto. Com
relacdo ao documento da Base Nacional Comum Curricular, foi selecionada a
amostra documental determinando as unidades de analise para posteriormente,
detectar a presenca ou auséncia dos elementos relacionados ao problema e
objetivos da pesquisa, os quais foram transcritos em forma de texto, na respec-
tiva apresentacdo e analise do documento.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, é apresentada a andlise dos aspectos socioemocionais
presentes nas dez competéncias gerais da BNCC, tendo como matriz, tedricos
e evidéncias cientificas contemporaneas, verificando elementos possiveis de
prevencdo e combate ao bullying na escola.

A coleta de dados foi realizada na ultima versdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) homologada em 20 de dezembro de 2017, pelo
ministro da Educacao, Rossieli Soares (BRASIL, 2018). A BNCC é o documento
oficial e normativo orientador da construgdo dos curriculos das redes publi-
cas e privadas, em nivel de Brasil.

0 inicio do processo de coleta de dados na BNCC foi a reunido de
informagdes basicas sobre a mesma, para posteriormente em especifico,
analisar cada uma das dez competéncias gerais da BNCC para a Educacao
Basica, visto que a BNCC deve assegurar o “desenvolvimento de dez
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competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagégico, os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 8). Parte essencial do
desenvolvimento da crianca e adolescente é o desenvolvimento socioemo-
cional, que no século atual é necessario para todos os dmbitos da vida, uma
vez que “a percepcao de que a educacdo cognitiva bastava ao ser humano se
tornou fragil, os novos tempos demandam olhares para além do racional”
(ZAMBIANCO, 2020, p. 110). Explicitando, para o desenvolvimento integral
dos estudantes, os curriculos das escolas devem buscar uma educag¢do para
além dos contetidos, envolvendo também a educagdo socioemocional. Se a
Base Nacional Comum Curricular é o documento maior que orienta e
normatiza os curriculos da educagdo nacional, faz-se relevante a analise que
este trabalho se propos a realizar, pois é importante que haja competéncias
socioemocionais inseridas nas competéncias gerais da BNCC, para que o
desenvolvimento integral do estudante aconteca.

Quanto os dados para andlise, as dez competéncias gerais da BNCC
foram descritas, e em relacdo as mesmas foram feitas duas questdes objetivas,
a primeira questdo: a competéncia apresenta aspectos socioemocionais? E a
segunda questdo: pode ser considerada elemento de prevencio ao bullying?
Ambas as questdes de grande importincia para a etapa de andlise deste
trabalho.

No segundo momento da coleta de dados especificos para a analise, o
objetivo foi verificar se as competéncias em questdo poderiam ser considera-
das um elemento de prevencdo ao bullying com base nos fundamentos
tedricos presentes nos livros: Fenomeno bullying: como prevenir a violéncia
nas escolas e educar para a paz da autora Cleo Fante e no livro Bullying:
mentes perigosas nas escolas, da autora Ana Beatriz Barbosa Silva. Essas
autoras sao pesquisadoras renomadas sobre o fendmeno do bullying, sendo
uma delas, no caso, Cleo Fante, pioneira no estudo da tematica bullying no
Brasil.

Outro modo de analise foi realizado tendo como base os modelos de
competéncias socioemocionais CASEL - Collaborative for Academic, Social,
and Emotional Learning e o Modelo Big Five.

0 modelo de competéncias socioemocionais CASEL é uma das propostas
mais conhecidas na area da aprendizagem socioemocional, visto que foi criado
por um grupo de pesquisadores que sdo considerados referéncia nessa area. O
segundo modelo a ser utilizado para analise dos dados obtidos, foi 0 Modelo Big
Five, também conhecido como cinco grandes fatores.

Durante a andlise e consulta aos tedricos da area, foi possivel
compreender que os elementos socioemocionais, ao serem desenvolvidos
com os discentes, podem prevenir que o bullying ocorra, visto que, a educagdo
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socioemocional forma criancas que sabem lidar com suas emocgdes e
frustragdes, se expressar e resolver conflitos pacificamente, que conseguem
criar e manter boas relagdes com seus pares, que possuem empatia e
conseguem cooperar entre si, e principalmente que sabem aceitar e respeitar
as diferencas de seus colegas, fora e dentro da escola.

Portanto, constatou-se como resultados que as competéncias
socioemocionais estdo inseridas nas dez competéncias gerais da BNCC,
juntamente com as competéncias cognitivas, e que nenhuma é mais
importante que a outra, porém se complementam para que haja uma
educagdo integral do aluno. Em algumas competéncias o aspecto
socioemocional se destaca mais e em outras o desenvolvimento cognitivo é
mais presente. O aluno que receberd uma educagdo integral e
consequentemente, o ensino das competéncias socioemocionais, tera muito
menos chances de sofrer o bullying, e de principalmente ser autor do bullying.
Em vista disso, foi possivel comprovar a afirmacao de que a BNCC desenvolve
componentes socioemocionais, que estimulam no aluno habilidades que o
tornam consciente de que os tipos de violéncia advindos do bullying, ndo sao
corretos e que devem ser evitados.

CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo intitulado “Os componentes socioemocionais como forma de
prevencdo ao bullying: uma andlise das competéncias gerais da BNCC”
permitiu a realiza¢cdo de uma pesquisa que representa uma real preocupacao
da autora, visto que, o fendomeno do bullying nas escolas continua a ocorrer
com frequéncia por todo o Brasil, e traz sérias consequéncias para os
envolvidos. A partir desta questio nasceu a indagac¢ao responsavel pelo titulo
e tema deste trabalho: “de que forma o desenvolvimento das competéncias
gerais da BNCC, trariam medidas que serviriam como forma de prevencao a
problemética atual do bullying”? Com esta questio em mente, houve a
motivagdo para o inicio deste trabalho, que busca além de elaborar uma
pesquisa académica, conscientizar e trazer a tona o tema do bullying que, em
pleno século XX], ainda persiste em nossa sociedade.

Um dos fatos constatados que foi perceptivel durante a andlise é o de
que as competéncias gerais nimeros oito, nove e dez parecem estar mais
préoximas do aspecto socioemocional, e que no ponto de vista da autora
parecem ser competéncias promissoras como elementos de prevengio ao
bullying. J& as competéncias sete, seis, cinco e quatro, durante a andalise
fizeram a autora ter a impressao de que sao equilibradas, dividindo seu foco
entre o fator socioemocional e o cognitivo. Com relagdo as competéncias um,
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dois e trés, essas sdo as competéncias mais préximas do aspecto cognitivo, na
opinido da autora.

Portanto, a Base Nacional Comum Curricular possui o potencial e os
componentes necessarios para desempenhar um papel de prevenc¢ido ao
bullying, porém, é importante ressaltar que a BNCC sozinha nio ira erradicar
de vez o fendémeno bullying das escolas do Brasil, e sim ajudar na sua
prevencdo. O ideal seria que mais estudos e pesquisas sobre o bullying fossem
realizados e que mais formas de o prevenir, e de auxiliar aqueles que ja
sofrem com o bullying, sejam descobertas e divulgadas.
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Resumo

0 termo “educacao inclusiva” passou a ser utilizado principalmente
na década de 90, a partir da Declaracdo de Salamanca, cujo intuito foi de
inserir as praticas inclusivas como essenciais na promog¢io de uma educagdo
capaz de coibir a segregacio e promover a integragio das criancas em escolas
regulares. No contexto nacional, destaca-se o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, no qual se destaca o papel da escola inclusiva como um espaco
adequado ao desenvolvimento pleno dos individuos com necessidades
especiais. Entretanto, existem indmeros desafios para a implementacdo de
uma educacdo inclusiva, tais como uma formac¢do adequada dos professores
em praticas inclusivas e, sobretudo, a situacdo especifica da educagao publica
brasileira, muitas vezes marcada pelas auséncias e pela baixa qualidade. De
todo modo, a educacio inclusiva busca oferecer metodologias adequadas as
particularidades de cada crianga, buscando promover um ambiente educa-
cional coletivo e democratico. Este estudo foi realizado a partir de revisao
bibliografica.
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Abstract:

The term “inclusive education” came to be used mainly in the 1990s,
starting with the Salamanca Declaration, whose aim was to insert inclusive
practices as essential in promoting an education capable of curbing
segregation and promoting the integration of children in regular schools. In
the national context, the Statute of the Person with Disabilities stands out,
which highlights the role of the inclusive school as an adequate space for the
full development of individuals with special needs. However, there are
numerous challenges for the implementation of inclusive education, such as
adequate training of teachers in inclusive practices and, above all, the specific
situation of Brazilian public education, often marked by absences and low
quality. In any case, inclusive education seeks to offer methodologies
appropriate to the particularities of each child, seeking to promote a
collective and democratic educational environment. This study was carried
out based on a bibliographic review.

Keywords: Inclusive education. Inclusion. Salamanca.
Eixo Tematico: Acessibilidade e Praticas educacionais inclusivas.
INTRODUCAO

Todos os individuos possuem direito a educacao e, sobretudo, a uma
educacao de qualidade, capaz de compreender e considerar suas particula-
ridades, com vistas a um desenvolvimento pleno. Em se tratando de educagao
inclusiva, diversos sdo os desafios enfrentados tanto por professores quanto
por alunos, buscando adotar metodologias integrativas e lutando conta a
exclusdo e a segregacdo. O principal objetivo deste estudo consiste em contex-
tualizar a educacdo inclusiva no Brasil, trazendo suas caracteristicas, perspec-
tivas e desafios. Com tais consideracdes, pretende-se incitar o debate sobre a
pratica docente inclusiva na sociedade atual.

METODOLOGIA

Este resumo expandido se classifica como pesquisa bibliografica,
entendida como aquela "desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos" (GIL, 2009, p. 50).
Ainda, a pesquisa bibliografica é importante para o levantamento de
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informacgdes basicas sobre os aspectos direta e indiretamente ligados a nossa
tematica (VERGARA, 2013).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Historicamente, separava-se educacdo “normal” da educacdo
“especial”, dedicada aos individuos com deficiéncias. Desta forma, no
contexto brasileiro, durante muito tempo criangas e adolescentes que
possuissem qualquer tipo de “deficiéncia” eram educados em instituicdes
préprias, segregadas dos demais alunos, inexistindo interlocucdo e
culminando na existéncia de dois sistemas paralelos de ensino (KASSAR,
2011). Por este motivo, existem divergéncias de compreensio, ainda na
atualidade, acerca dos termos “educacdo especial” e “educacio inclusiva”;
algumas teorias os consideram divergentes, outras, acreditam se tratar de
expressoes complementares (CAMARGO, 2017). Para este estudo, opta-se
pela educacgio inclusiva como sindnimo de garantia da integragio de todos os
alunos em um ambiente educacional coletivo e democratico.

O termo “educagdo inclusiva” passou a ser utilizado principalmente
na década de 90, a partir da Declaragdo de Salamanca (Sobre Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais). Este
documento buscou inserir as praticas inclusivas como essenciais na
promoc¢ao de uma educacao capaz de coibir situa¢des discriminatorias e
promovendo a integracdo de todas as criangas em escolas regulares,
concebendo que “toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades
e necessidades de aprendizagem que sdo Unicas” e “aqueles com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria
acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfa-
zer a tais necessidades” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Conforme Moraes (2018), uma educagdo inclusiva parte do
pressuposto de que todas as criancas possuem condi¢ées para aprender
coletivamente e, desta forma, a instituicdo de ensino deve pensar em proce-
dimentos capazes de abranger toda a diversidade escolar existente, buscando
reconhecer o ritmo de cada aluno e oferecendo “metodologias adequadas,
curriculos flexiveis, boa organizacdo escolar e, ainda, utilizagdo de recursos
adaptados as diversas formas de aprender” (MORAES, 2018, p. 125).

No contexto nacional, é relevante destacar o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, promulgado em 2015; este dispositivo legal trouxe, de forma
explicita, dentre os direitos dos portadores de deficiéncia, o acesso a educagdo
de qualidade em todos os niveis, destacando a escola inclusiva como um
espaco adequado ao desenvolvimento pleno destes individuos. Este mesmo
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estatuto traz, ainda, em seu artigo 18, inciso X, a necessidade de “adogao de
praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagao inicial e conti-
nuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento
educacional especializado” (BRASIL, 2015).

Ressalta-se, no entanto, os inimeros desafios para a implementacio
efetiva de uma educacio inclusiva. A atuacdo dos professores, neste sentido,
se reveste de releviancia na medida em que cada vez mais se torna necessaria
uma formagdo capaz de produzir conhecimentos aplicaveis em situacoes de
segregacdo e inclusdo, desempenhando seu papel de ensinar de modo
satisfatdrio, aprendendo e ensinando para a diversidade. Ainda, conforme
Pletsch (2009, p. 149), o professor deve ser capaz de “construir estratégias de
ensino, bem como adaptar atividades e conteddos [...] para a pratica educativa
como um todo, diminuindo, assim, a segregacdo, a evasdo e o fracasso
escolar”.

A formacdo dos professores e demais envolvidos na pratica
educacional ainda segue um modelo tradicional no Brasil. Este modelo,
entretanto, revela-se insuficiente para a promog¢ao de uma educacdo inclusiva
em sua plenitude (PLETSCH, 2009). Do mesmo modo, de acordo com Moraes
(2018), apesar do advento do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a pratica
de encaminhar alunos a institui¢des especiais subsiste justamente em face do
despreparo dos profissionais em educac¢do nas escolas “regulares”. Desta
forma, deve-se buscar a realizacdo de ag¢les integradas na comunidade
escolar, envolvendo tanto o corpo docente quanto alunos e suas familias,
buscando flexibilizar os curriculos escolares e, deste modo, planejar e se
utilizar de estratégias de ensino diferenciadas (MORAES, 2018).

Por fim, Pletsch (2009) traz uma reflexdo acerca dos desafios da
educacgdo, como um todo. E necessario combater problemas como evasio
escolar e a baixa qualidade do ensino publico, por exemplo, sob pena de
promover uma educacdo inclusiva em um ambiente inadequado e composto
por profissionais inexperientes ou despreparados. Tratam-se de provocagoes
historicas e empecilhos que ensejam discussdes constantes para o
aprimoramento da educa¢do como um todo e, por consequéncia, para o
desenvolvimento de uma educagdo inclusiva de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS
A atuagao do profissional em educagdo é marcada por desafios e, no
caso do tema em estudo, estes desafios se pde de modo ainda mais expressivo.

Durante significativo periodo na histéria, as criancas com deficiéncia ou
necessidades especiais foram encaminhadas para instituicdes especificas,

355



segregadas das outras criancas; desta forma, seu desenvolvimento ocorria de
modo paralelo e diferente da educagao “regular”.

Atualmente, no entanto, a educagdo inclusiva busca promover a
integracdo entre todas as criangas, independentemente de suas condi¢des e
respeitando suas limita¢des individuais. Entretanto, a pratica pedagdgica
deve estar adequada a estas particularidades, buscando uma escola inclusiva,
democratica e formada por profissionais qualificados para o atendimento
destas demandas.
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Resumo

O estudo relaciona-se ao projeto “Educacdo e Processos Inclusivos:
delineando o contexto educacional sul-rio-grandense”, vinculado ao Grupo de
Pesquisa em Educacdo e Processos Inclusivos (GPEPI). O recorte para essa
apresentacio é de trés municipios de pequeno porte da regido do litoral norte
do Rio Grande do Sul. O objetivo foi analisar praticas e demandas para a
perspectiva inclusiva e a pratica do Atendimento Educacional Especializado a
partir da concep¢do de equipes gestoras de secretarias de educacdo e de
escolas dos municipios pesquisados. O exercicio analitico se baseou no
confronto entre o campo conceitual da educacdo inclusiva, a legislacdo
vigente e o campo empirico do contexto pesquisado. Conclui-se que apesar do
movimento das escolas para concretizar a educagdo inclusiva, ainda ha a
necessidade do fortalecimento de a¢des, tanto por parte do poder publico em
suprir as demandas financeiras, estruturais e recursos humanos, quanto por
parte das equipes escolares, no aspecto pedagdgico.
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INTRODUCAO

Mesmo diante de marcos regulatérios importantes, a comecar pela
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN); a Politica de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, de 7 de janeiro de 2008 e a Lei n°13.146, de 6 de julho
de 2015, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, percebemos realidades
diversas, algumas delas sem a consolidagio da oferta do atendimento
educacional especializado com as prerrogativas que lhe caracterizam, “funcao
complementar ou suplementar a forma¢do do aluno por meio da
disponibilizagcdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacio na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.” (BRASIL, 2008).

Como previsto na legislagio, o AEE é parte de uma politica
educacional que perpassa todo sistema educacional, corroborando a
necessidade de compreender o movimento das politicas publicas,
impulsionadas e construidas diante de um complexo fluxo entre a experiéncia
dos agentes sociais, ideacdo e a sensibilizacdo politica por determinada
conjuntura. Do ponto de vista da efetivacdo dos c6digos normativos, é preciso
uma anadlise do fator microssocial dessa miriade de leis, pessoas envolvidas
na implementacdo e os contextos, que a depender de uma série de condi¢des
econdmicas, politicas e culturais, nos mostram resultados muito particulares
(HONING, 2006a apud GOMES, 2019, p. 52).

Quando pensamos em politicas educacionais, ndo podemos ignorar as
formas que o sistema estatal é experienciado na pratica, muito menos as
escolhas que as escolas e redes de ensino fazem, numa dimensao relacional
entre o ideal, o possivel e as viabilidades de solugdes. A escola atua sobre as
demandas ja conformadas das desigualdades sociais, que nascem fora, e
infelizmente, dentro de seus dominios de atuacio, fornecendo-lhe material
humano preso a estere6tipos que determinam quem sdo ou ndo merecedores
de certos direitos.

Pesquisas anteriores, ao qual se vincula o presente projeto, apontam
que as demandas ainda sdo muitas frente a uma perspectiva que se propde
inclusiva (BARBOSA; SARDAGNA, 2020; 0SORIO; SARDAGNA, 2020; SANTOS;
SARDAGNA, 2020; SARDAGNA; BARBOSA, 2012), ndo apenas pelas lacunas
nos processos formativos de professores, mas também, por problematicas
relacionadas a gestdo educacional, o que exige a promocdo de debates que
contribuam para as praticas inclusivas.
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A concepgao filoséfica desse estudo entende a politica inclusiva como
um imperativo de praticas biopoliticas, centradas na populacdo e na
regulacdo da vida (FOUCAULT, 2008), onde os fenomenos de dado grupo
devem ajustar-se aos processos econdémicos do modelo neoliberal (LOPES,
2009). Nessa perspectiva, o significado de inclusdo ganha contornos distintos
ao longo da histéria da educagdo. Conforme Foucault (2002), as sociedades
ocidentais, é no século XIX que a palavra inclusido passa a correlacionar-se
com o sentido de recuperacdo daqueles que necessitam de corregoes, distinto
de banir ou isolar, praticas também validadas pelo Estado em outros
momentos.

METODOLOGIA

O estudo foi qualitativo, do tipo exploratério e descritivo,
considerando que hi um processo de aproximagdo do investigador com a
comunidade, para aprofundar conhecimento acerca do contexto estudado. O
recorte que envolve esse relatério é relativo aos municipios da regido do
Litoral Norte do Rio Grande do Sul, com uma populagio-alvo de gestores,
sendo trés de Secretarias de Educa¢io e dois de Escolas publicas dos
municipios participantes. O estudo foi realizado entre agosto de 2019 a
agosto de 2020.

A pesquisa foi planejada inicialmente em sete municipios no conjunto
limitrofe de Osério (RS), no entanto, devido as dificuldades postas no
fechamento das escolas em margo de 2020, pelo estado de calamidade
instalado pela COVID-19, foi possivel concluir a pesquisa com apenas trés
municipios que ja haviam contribuido até aquele momento.

As entrevistas versaram sobre questionamentos como: quais sio as
especificidades para a oferta do AEE nas escolas publicas do municipio em
pesquisa e quais necessidades, demandas e desafios sdo identificados para
essa oferta?

Considerou-se que os fendmenos sociais elencados sao baseados nas
praticas pedagogicas das pessoas e na aproximacgao critica das categorias e
formas pelas quais se configuram a experiéncia estudada. Também buscou-se
inspiracdo na andlise de discurso, a partir de Michel Foucault (2002),
compreendendo o discurso no processo de significacdo das praticas. Como
eixo conceitual, considerou-se a perspectiva da Educa¢do Inclusiva, da
politica em vigéncia e o cruzamento com o contexto da investigacao.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

0 exercicio analitico considerou as informacgdes coletadas, os estudos
utilizados como embasamento tedrico e as prerrogativas legais da Educacdo
Inclusiva no Brasil, permitindo a organizacdo dos seguintes eixos analiticos:
(a) a formacdo continuada de docentes, olhando para as especificidades e
aprimoramento dos servicos que envolvem a Educacdo Inclusiva; (b) a
proposta pedagogica para a inclusdo, analisando a abordagem institucional
das Secretarias de Educacdo e os Projetos Politico-Pedagégico das escolas e
sua interface com a Educacido Inclusiva; (c) demandas e desafios para a
educacao inclusiva, olhando para os elementos que criam barreiras para o
exercicio da Educagao Inclusiva.

Representantes das Secretarias de Educagdo nos municipios de A, B e
C consideram a formacdo continuada um exercicio de aperfeicoamento da
pratica educativa. O representante da coordenacdo pedagégica do municipio
A citou duas inciativas relevantes: parceria com uma Universidade para o
fornecimento de cursos de especializa¢des, e com a Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracao de Surdos (FENESIS).

O representante da Secretaria de Educagdo do Municipio B
mencionou sobre o oferecimento de cursos no periodo de férias para
professores, avalia que seu corpo docente encontra dificuldades na pratica
em sala de aula. O representante da coordenacao pedagdgica do municipio de
C destacou reunides e vistorias periddicas. Todos os entrevistados
consideram as parcerias intersetoriais um ganho para a Educagio Inclusiva,
destacam o trabalho conjunto com a Secretaria de Satide como uma parceria
essencial para o encaminhamento de alunos.

Quando indagados se as propostas institucionais das Secretarias de seus
municipios previam a Educacdo Inclusiva, o representante do municipio C ratifica
regimentos e resolucdes do municipio que garantem o acesso a matricula. No
municipio B, a coordenacdo municipal enfatiza a enumeracio de servicos para o
cumprimento dessas propostas e relata auséncias, reforgando a centralizacdo do
AEE em um tnico espacgo, visto que o municipio ndo conta com recursos
arquitetdnicos em todas as escolas da rede municipal de ensino.

Os gestores escolares dos municipios A e B destacam a respeito dos
projetos pedagégicos para a inclusdo e suas praticas. O gestor do municipio B
enfatiza sobre as politicas previstas e destaca o Plano Educacional
Individualizado (PEI), a avaliacdo diferenciada, o Parecer Descritivo para os
Alunos com Deficiéncia, a Terminalidade Especifica e disponibilizacdo de
Professor/Monitor de apoio nas salas de aula. O gestor de um espaco de AEE do
municipio B considera que a missdo desse espaco é promover a inclusao
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educacional e por isso disponibiliza infraestrutura e corpo técnico qualificado
para os atendimentos. Sobre os servicos disponibilizados, enfatiza que oferta
atendimento multisetorial para os estudantes da rede municipal de ensino e para
toda a comunidade que apresente a necessidade de recursos médicos,
assistenciais, psicoldgicos e educacionais, mostrando particularidades diversas,
0 que nos parece o acento maior no enfoque clinico, minimizando o papel do
atendimento educacional especializado enquanto ferramenta pedagdgica.

Sobre os desafios da Educacdo Inclusiva, todos concordam que sao
muitos e enumeram dificuldades. Representantes da Secretaria de Educagao
dos municipios de B e C relatam ter um ndmero maior de alunos com
deficiéncia em relacdo as vagas disponiveis. A coordenag¢ao pedagogica do
municipio C ressalta que nao faltam profissionais da area de educacio e que
todas as salas contam com auxiliares, mas esses mesmos profissionais
encontram dificuldades para promover adaptacdo curricular. Esse ponto
também foi abordado pelo representante da Secretaria de Educacdo do
municipio B e identifica alguns pontos para justificar seu posicionamento:
carga horaria exaustiva e como as atividades docentes excedem o periodo na
escola; auséncia de suporte para as especificidades dos alunos, dando como
exemplo alunos com Transtorno do Déficit de Aten¢do e Hiperatividade
(TDAH).

O representante da Secretaria de Educagdo do municipio A entende
que o maior problema da educacgdo inclusiva estd no suporte financeiro e
declara ser insuficiente, ao contrario dos dois municipios acima relacionados,
faz uma defesa dos docentes envolvidos na Educacdo Inclusiva e os
reconhecem pelos seus engajamentos.

Gestores escolares particularizam as experiéncias e mencionam casos
mais especificos. Para os representantes dos municipios A e B, hd um aumento
expressivo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) mas suas
conclusdes sdo distintas. Para o gestor do municipio B, a contratacdo de mais
auxiliares para esses alunos seria a solugio. Ja o gestor do municipio A, reflete
sobre as desconstrugdes que as professoras tém feito para se adaptarem a
esse novo cenario e reconhece suas posturas atitudinais quando os desafios
surgem, principalmente quando se trata de alunos com sindromes
conjugadas. Ainda sobre as colocagdes trazidas pelo gestor do municipio B,
ele considera que os professores dos anos finais do Ensino Fundamental e
Médio nio se encontram totalmente sensibilizados pelas questdes da inclusio
e entende que esse é um caminho que deve ser debatido.

Observa-se que sdo mencionados diversos aspectos previstos na
legislacdo, que envolvem tanto a gestdo escolar, quanto a pratica docente, tais
como as parcerias intersetoriais, a articulacdo entre professores e apoio
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pedagogico, a oferta dos servicos de apoio, formagdes de professores de
maneira sistematica (BRASIL, 2009). No entanto, outros aspectos previstos
ndo sdo mencionados, ou evidenciam-se algumas meng¢des pontuais sobre a
producdo de recursos de acessibilidade e a participacdo e redes de apoio,
como espaco formativo.

Contudo, ao analisar as praticas dos contextos estudados, vinculadas
as politicas num sentido macro, inspirando-se em Foucault (2008), evidencia-
se que os contextos estudados atendem a uma discursividade que naturaliza
o lugar dos sujeitos que sao alvos do AEE, como aqueles que precisam receber
o maximo de apoio possivel para estarem o mais préximo da média (da
turma), funcionando como um imperativo de praticas reguladoras, tanto das
atividades pedagoégicas, quanto da a¢des que envolvem a vida em sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo visou analisar praticas e demandas para a perspectiva
inclusiva e a pratica do AEE a partir das concepg¢des de equipes gestoras de
Secretarias de Educacdo e de Escolas de trés municipios pesquisados,
pertencentes a regido Litoral Norte, identificados nesse estudo como A, Be C.
O objetivo foi atingido na medida em que foi possivel elencar as principais
demandas dos municipios e escolas participantes, assim como promover
reflexdes sobre s politicas de inclusao e o AEE.

Esse exercicio de andlise permitiu organizar os resultados em eixos,
com demandas e necessidades que ainda precisam ser supridas pelos
contextos estudados, tais como: dificuldades na adaptagdo curricular e na
execucdo daquilo que se espera corpo docente que julga despreparado; carga
horaria exaustiva e como as atividades docentes excedem o periodo na escola;
auséncia de suporte para as especificidades dos alunos, por exemplo, alunos
com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade, TDAH; muitos
professores entendem que as demandas dos alunos da inclusdo estdo além de
seus dominios, colocando a area de satide num lugar de destaque; um dos
municipios destacou a dificuldade do suporte financeiro e declara ser
insuficiente; um dos municipios aponta a necessidade contratacdo de mais
auxiliares para os alunos.

0 estudo evidenciou que mesmo com o movimento das escolas para
concretizar a Educacio Inclusiva, colocando em pratica diretrizes da Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educac¢ado Inclusiva, ainda
hd a necessidade do fortalecimento de ac¢des, tanto por parte do poder
publico, para suprir as demandas em termos financeiros, estruturais e
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recursos humanos, quanto por parte das equipes escolares, no aspecto
pedagobgico.

0 estudo também permitiu analisar que as praticas direcionadas as
pessoas com deficiéncia na escola estdo vinculadas a uma politica mais ampla,
que tem a sociedade como horizonte, o que relacionamos a nog¢ido de
biopolitica de Michel Foucault (2008), como praticas centradas no
ajustamento da populacio a normas sociais.

As demandas apontadas servirdo para futuras pesquisas e estudos, no
sentido de colaborar com as unidades educacionais das regides, tanto com
espagos de formagdo continuada e capacita¢des, quanto de apoio a
articulacdes intersetoriais.
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PRATICAS PEDAGOGICAS
EM PERIODO PANDEMICO:
CAMPO DE EXPERIENCIAS CORPO, GESTOS
E MOVIMENTO E A LITERATURA INFANTIL
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Resumo

Este estudo qualitativo é resultado do produto criado a partir da dissertacdo
desenvolvida no mestrado profissional em educagdo da UERGS/Litoral Norte.
Este, em especial, tem como objetivo compartilhar possibilidades de praticas
pedagégicas para o periodo pandémico de corpo, gestos e movimento
vinculadas a literatura infantil. Foram ministradas explana¢des para
professores de Santo Anténio das Missdes (RS) e alunos do PIBID de
Pedagogia da UERGS de S3o Luiz Gonzaga (RS) e suas professoras
supervisoras. Ao final dos momentos de formacdo, como feedback, os
docentes relataram que as praticas de movimentos corporais criadas a partir
dos personagens dos livros e suas agdes despertaram novas formas de
elaborarem seus planejamentos voltados ao Campo de Experiéncias “Corpo,
Gestos e Movimentos”.

Palavras-chave: Educac¢io Infantil. Corpo, Gestos e Movimento. Literatura
Infantil. Pandemia. Praticas Pedagégicas.

Eixo Tematico: Educacgio e competéncias para o século XXI
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INTRODUCAO

Este trabalho surge da necessidade de trocas de experiéncias entre os
profissionais da educagdo uma vez que o periodo pandémico retira todos os
docentes de suas zonas de conforto. Nao que outrora, em tempos sem COVID-
19, ndo fosse necessario, porém atualmente os docentes buscam com maior
frequéncia auxilio para essa nova fase de ensino remoto. Ha tempos ja
ouviamos e engatinhdvamos com os meios tecnoldgicos nas salas de aula.
Porém, essa pausa e inversao de espacos nas trocas de conhecimento foi um
choque aos docentes. A formacdo profissional inicial dos professores os
preparara para lecionarem de forma presencial. Logo, a atual situacdo carrega
consigo diversos desafios para os docentes uma vez que precisam reinventar
suas praticas para o meio remoto. Dentre os desafios, desenvolver vivéncias
seguindo os eixos estruturantes “interacdes” e “brincadeiras” das praticas
pedagoégicas para a Educacdo Infantil, a distancia, utilizando meios digitais.
Além, de conseguir garantir momentos de praticas corporais de movimento
estando as criangas dentro de suas casas.

Com isso, a partir das adapta¢des necessarias para essa nova era de
educacdao 4.0, oportunizei momentos de movimentos inspirados em
literaturas infantis para minha turma de Faixa Etaria 5 de forma remota. Essa
minha pratica foi transformada em pesquisa ac¢do resultando em minha
dissertacdo do Mestrado Profissional em Educacdo da UERGS campus Litoral
Norte. E, uma vez que a dissertacdo necessita de um produto, nada mais justo
do que compartilhar essas vivéncias de bons resultados para os demais
docentes que se encontram nessa situacdo do ensino a distdncia. Foram
ministradas explanacdes como formagdo permanente para professores de
Santo Antonio das Missdes (RS) e como formagao inicial para alunos do PIBID
de Pedagogia da UERGS de Sao Luiz Gonzaga (RS) e suas professoras
supervisoras.

A partir da fala de TARDIF (2002, p.14): “o saber dos professores nio
é um conjunto de contetidos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas
um processo em constru¢do ao longo de uma carreira profissional [..]"
destaco que as formagdes foram realizadas ndo como uma receita de bolo com
algo fechado e sem possibilidades de modificacdes. E sim como inspiracdo
para que a partir do fio condutor “movimento e literatura infantil” os
docentes pudessem visualizar novos caminhos para construirem suas
praticas pedagogicas.
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METODOLOGIA

Este estudo é de cunho qualitativo desenvolvido através de pesquisa
acdo. E resultado do produto da dissertacdo de Mestrado onde ocorreram
intervengdes de unidades didaticas em cursos de formagdo inicial e
permanente. Imbernén (2019, p. 47) destaca que “A formacgao serd legitima
entdo quando contribuir para o desenvolvimento profissional do professor no
ambito de trabalho e de melhoria das aprendizagens profissionais”. E com
esse intuito, seguindo o que nos traz o autor, chegou-se ao objetivo de
compartilhar possibilidades de praticas pedagoégicas para o periodo
pandémico de corpo, gestos e movimento vinculadas a literatura infantil. E
com isso colaborar para uma pratica profissional de qualidade dos
professores instigando novas crencas e conhecimentos.

0 encontro de formagdo permanente ocorreu com um grupo de 10
professores que atuam na Educacdo Infantil no municipio de Santo Antdénio
das Missodes/RS, na plataforma digital do Google MEET, com duragdo de duas
horas. Ja o encontro de formagao inicial ocorreu com os 30 bolsistas e 3
professoras supervisoras do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia/PIBID/UERGS, nucleo Pedagogia da Unidade em Sao Luiz Gonzaga,
também pela plataforma digital do Google MEET, com duracdo de duas horas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Buscou-se durante as formacgdes destacar as percepgdes e vivéncias
que foram trazendo melhores resultados durante minha pratica neste um ano
de ensino remoto. Um primeiro ponto a se destacar, antes do cronograma de
atividades, foi da utilizacdo dos Letramentos para atingir as familias. Isso
porque, deparei-me com um desafio inicial de conseguir transmitir para os
responsaveis a forma que esperava dos retornos das praticas corporais de
movimento. Percebi ja nas primeiras semanas que somente textos e imagens
ilustrativas nem sempre bastaram para a compreensao dos familiares. Logo,
o uso de Multiletramentos visual, oral e auditivo, digital utilizados em videos
explicativos e cartazes criados em programas de edicdo conseguiram suprir
essas demandas e melhorar a qualidade da mensagem transmitida para os
pais. Santos e Karwoski (2018) escrevem justamente sobre os desafios e
perspectivas na docéncia: “[..]espera-se dos professores a busca pela
preparacdo de aulas nesta perspectiva, envolvendo o uso critico da cultura
mididtica, que despertem seu interesse em aprender e que de fato o
oportunizem estimulos para a assimilacao” (p. 172).
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Em seguida, destaquei a unido das duas poténcias em meus
planejamentos: a literatura infantil e as praticas corporais de movimento. Isso
porque, ambas tém uma ligagdo muito forte principalmente na Educagdo
Infantil: a ludicidade. As criancas que se enquadram no grupo de criangas
pequenas (4 e 5 anos) transpiram o faz de conta. Com isso, vi nessa juncao a
ideia perfeita de levar os personagens e a¢des das histdrias infantis para as
aulas com movimento. Destaco a fala de Luckesi (2000, p. 21) que enfatiza a
ludicidade como meio para vivéncias globais de corpo e mente: “[..] o que a
ludicidade traz de novo é o fato de que o ser humano, quando age
ludicamente, vivencia uma experiéncia plena. [..] Brincar, jogar, agir
ludicamente exige uma entrega total do ser humano, corpo e mente ao mesmo
tempo”.

Na formulagdo da unidade didatica, a Base Nacional Comum
Curricular foi utilizada como eixo, em especial os objetivos de aprendizagem
do Campo de Experiéncias “Corpo, Gestos e Movimento”. Na conceituagdo
deste Campo de Experiéncias, o documento reitera a necessidade de
proporcionar vivéncias ancoradas na ludicidade como podemos perceber a
seguir: “a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para que
as crianc¢as possam, sempre animadas pelo espirito lddico e na interagdo com
seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertdrio de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo [..]” (BRASIL, 2017, p. 41).

Como fator de maior detalhamento, optei por seguir os objetivos de
aprendizagem do Referencial Curricular Gaucho (RCG, 2018), pois este utiliza
todos os dados da BNCC, Campos de Experiéncias e seus respectivos objetivos
de aprendizagem. Porém, eles utilizam cada um dos objetivos dados na BNCC
para esmiucar em novos objetivos de aprendizagem mais especificos. Vejo
estes do RCG como uma maior gama de possibilidades de desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Os professores, antes da explanacdo, ja demonstravam ansiedade e
preocupacdo nas acdes de atingir as familias e conseguir os retornos das
criangas. Como um ponto em comum, todas as regides envolvidas
demonstraram a necessidade de despertar o interesse das familias para a
realizagdo das atividades. Este ponto ja era enfatizado no préprio Referencial
Curricular Gaiacho (2018) enquanto contextos familiares quando o mesmo
reitera uma ligacdo de confianga entre escola e responsaveis pela crianga
como essencial. Trazem também esse vinculo como complemento para a vida
escolar dos discentes. Logo, vindo a se confirmar e aumentar a participacdo
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familiar de forma conjunta com os profissionais da educacio nesse periodo
pandémico.

Também, ao final dos momentos como feedback, os docentes
relataram que as praticas de movimentos corporais criadas a partir dos
personagens dos livros e suas acdes despertaram novas formas de
elaborarem seus planejamentos voltados ao campo de experiéncias “corpo,
gestos e movimentos”. Além disso, algumas professoras comentaram que
estavam tirando fotos e enviando para outras professoras demonstrando uma
identificacdo com as possibilidades apresentadas.

Reitero que as abordagens pedagégicas remotas para a Educacio
Infantil estdo em processo de construcdo e aprendizagem para os docentes e
que este trabalho somente vem a destacar que apesar dos inimeros anseios
dos profissionais da educagio sempre havera possibilidades de reformulagdo
perante os obstaculos e transformacgdes apresentadas na sociedade.
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Resumo

O presente trabalho denominado “o Projeto politico-pedagégico na Educacao
Infantil: A integracdo entre cuidar e educar” teve como objeto de estudo o
Projeto politico-pedagégico da Escola Municipal de Educagdo Infantil Sdo
Francisco, localizada no Rio Grande do Sul, no Municipio de Cruz Alta. A
metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa realizando levantamento
bibliografico acerca do tema e consulta a documentos oficiais. As discussdes
deste estudo abordaram questdes como concepg¢des de Projeto politico-
pedagoégico, cuidar e educar, a andlise do Projeto politico-pedagégico de
Educagdo Infantil considerado objeto de estudo, discussdes sobre o papel do
cuidar e educar para a Educagdo Infantil e sobre a importancia do cuidar e
educar estar presente nos Projeto politico-pedagdgicos da primeira etapa da
Educagio Basica, entre outras discussdes. Como resultados os dois objetivos
principais desta pesquisa foram alcan¢ados e foi possivel comprovar que os
Projetos politico- pedagégicos devem abordar a questdo da integragdo cuidar
e educar.
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Palavras-chave: Projeto politico-pedagégico. Educagio Infantil. Integracao
cuidar e educar.

Eixo Tematico: Educacio e competéncias para o século XXI.
INTRODUCAO

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) segundo o autor do artigo “A
construgao do Projeto Politico-Pedagdgico da Escola” pode ser definido como
um projeto que mostra a visdo macro do que a instituigcdo escola pretende ou
idealiza fazer, que direcdo a escola ird seguir, seus objetivos, metas e
estratégias permanentes, tanto no que se refere as suas atividades
pedagoégicas, como as fung¢des administrativas (BETINI, 2005, p. 38). Outro
conceito de PPP desta vez segundo o Ministério da Educacao (MEC) é que:

Proposta pedagogica ou Projeto Politico Pedagégico é o plano orientador
das ag¢des da instituicdo e define as metas que se pretende para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela sdo educados e
cuidados (BRASIL, 2010 apud OSTETTO, 2017, p. 47).

Diante destes fatos, o PPP assume sua devida importancia, devendo
ser considerado “como um processo permanente de reflexdo e discussio dos
problemas da escola, na busca de alternativas vidveis a efetivacdo de sua
intencionalidade” (VEIGA et al., 2008, p. 13). Além disso, o PPP é uma forma
de gestdo democratica e de envolvimento da comunidade escolar na
organizacao do trabalho pedagdgico em todos os niveis escolares, dentre eles,
o nivel da Educacdo Infantil.

O projeto politico-pedagégico para a Educacio Infantil possui suas
proprias especificidades, dada a faixa etaria e fase de desenvolvimento das
criancas e bebés. Em vista disso, é necessario que um PPP pensado para a
Educagio Infantil considere a crianga como:

sujeito participante, ativo, curioso, capaz de construir conhecimento a
partir de suas vivéncias e experiéncias, pois a crianca foi se tornando um
sujeito de direitos, com caracteristicas que a difere das pessoas em outras
fases da vida (MACHADO; BUENO; MONTEIRO, 2019, p. 5).

Outro fator fundamental para o PPP na Educagdo Infantil é a questao

da integracdo entre o cuidar e educar, visto que, segundo o Referencial
Curricular Gaucho da Educac¢ao Infantil:
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[..] o curriculo da Educagdo Infantil deve ser organizado a partir da
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, compreendendo o cuidado
para além dos aspectos fisicos, integrando-se as agdes educativas” (RIO
GRANDE DO SUL, 2018, p. 57).

Portanto, dado este contexto, este trabalho tem como objetivos
aprofundar conhecimentos acerca do Projeto-politico pedagégico da
Educagdo Infantil, além de analisar a importancia, da integracdo entre o
cuidar e educar estar presentes nos Projetos politico- pedagdgicos das escolas
de Educacgdo Infantil, ambos os objetivos terdo como objeto de estudo o PPP
da Escola Municipal de Educagdo Infantil Sdo Francisco (2019) localizada em
Cruz Alta. A fundamentagao tedrica que serd utilizada para este trabalho é
encontrada nos seguintes autores e documentos: VEIGA (2008); Base
Nacional Comum Curricular (2018); Referencial Curricular Gadcho (2018);
Referencial Curricular Nacional para a Educag¢do Infantil (1998), outros
autores de igual importancia também foram convidados ao texto.

METODOLOGIA

Compreender e aprofundar conhecimentos acerca do Projeto
politico-pedagégico para a Educacdo Infantil, demarcar a importancia do
Projeto politico-pedagdgico e sua funcido, e analise da importancia, da
integracao entre o cuidar e educar para os Projetos politicos-pedagoégicos da
Educacao Infantil.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacio Infantil foi reconhecida oficialmente como primeira etapa
da Educacao basica “com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB), Lei n? 9394/96 (BRASIL, 1996), [..] as
especificidades das crian¢as de 0 a 5 anos foram reconhecidas e seu direito a
educacao afirmado, o que representou uma conquista” (OSTETTO, 2017, p.
47) na histéria da Educacdo brasileira. Outra contribuicio da LDB para a
Educagio Infantil, mais especificamente para a questdo do Projeto politico-
pedagobgico foi:

A elaboragio e regulamentacio das propostas pedagdgicas, no caminho de
concretizar o direito apregoado. O texto da lei expde, no seu artigo 12: “Os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de: I - elaborar e executar sua proposta
pedagdgica; [...].”; e continua, no artigo 13: “Os docentes incumbir-se-do de: I -
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participar da elaboracdo da proposta pedagégica do estabelecimento de
ensino; [...]” (BRASIL, 1996 apud OSTETTO, 2017, p. 47).

O PPP no caso da Educacgdo Infantil torna-se um “documento que
sistematiza e organiza o trabalho coletivo das instituicdes que, ao defini-lo,
afirmam a intencionalidade da pratica pedagégica, ndo sé aponta caminhos,
mas prevé possibilidades de caminhar e construir o trabalho educativo, com
todos” (OSTETTO, 2017, p. 49).

Ainda em relacdo ao PPP da Educacdo Infantil, o Projeto politico-
pedagogico (PPP) da EMEI Sao Francisco, objeto de estudo deste trabalho, foi
“elaborado pela direcdo, professores, funcionarios e comunidade escolar,
visando refletir sobre a pratica pedagogica escolar, buscando ferramentas e
apoio, [..] a fim de desenvolver um trabalho de qualidade” (EMEI SAO
FRANCISCO, 2019, p. 3). A definicdo de Projeto politico-pedagégico que o PPP
da EMEI apresenta se equipara as defini¢gdes mencionadas neste trabalho
anteriormente, posto que a definicdo adotada afirma que:

O Projeto Politico Pedagdgico é um documento embasado e respaldado em
diretrizes nacionais que serve como um guia norteador para realizar a¢des,
definindo caminhos e estratégias. Sendo um instrumento flexivel, que esta
sujeito a mudangas, adequando-se ao contexto em que estd inserido e assim
contribuindo com o desenvolvimento da comunidade escolar (EMEI SAO
FRANCISCO, 2019, p. 13).

Outro trecho relevante do PPP da EMEI, que vale referir, expde que
“quando uma instituicdo elabora o PPP, afirma sua identidade e revela sua
organizacado, suas metas e seus planos, possibilitando avangos, ajudando na
organizacdo do trabalho pedagégico” (EMEI SAO FRANCISCO, 2019, p. 13).
Esse fato pode ser comprovado posto que considerando o Projeto politico-
pedagogico:

Como documento de identidade, ele apresenta o perfil da instituicdo:
declara seus objetivos e valores, define papéis, explicita modos de pensar
as infincias, as criancas e seus processos de conhecimento. E um
documento que fala de um coletivo, de uma creche ou pré-escola: quem e
como é essa instituicdo? E fala também dos desejos e das necessidades
daqueles que cotidianamente fazem parte deste coletivo, tendo em comum
as acdes de cuidado e educacdo das criangas de zero a cinco anos (EMEI
SAO FRANCISCO, 2019, p. 49)

A EMEI Sao Francisco foi criada pelo Decreto de criacio e

denominagdo N°207/04 de 13/05/2004, a escola possui em média 111
alunos, a estrutura familiar dos alunos da EMEI é heterogenia, e a escola
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atende criancas de 0 a 5 anos de idade, nos seguintes niveis: Ber¢ario A e B,
Maternal A e B, Pré Escola A e B (EMEI SAO FRANCISCO, 2019, p. 7). Aescola
estd inserida na parte central do Municipio de Cruz Alta. O corpo docente é
composto por quatro professoras de Educacdo Infantil e a gestdo escolar é
composta por dois segmentos: Direcdo e Conselho Escolar (Ibid., 2019).

A partir deste recorte da missdo de um PPP da Educacdo Infantil ja é
possivel perceber elementos conforme o que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) determina para esta primeira fase da Educacdo Bésica.

Algumas das principais definicdes da Base para a Educagao Infantil,
que devem estar inseridas no Projeto politico-pedagdgico sdo: as interagdes
e a brincadeiras, que sdo os eixos estruturantes da pratica pedagogica nessa
etapa; os direitos de aprendizagem e experiéncia na educacdo infantil; a
intencionalidade educativa; e por ultimo, porém nio menos importante, a
integracdo entre o cuidar e educar, que faz parte do ponto principal ao qual
aborda este trabalho.

O cuidar e educar na Educagdo Infantil andam juntos, um alinhado ao
outro e sem rotulos de qual é o mais importante, pois ndo podemos falar em
educacio, sem adentrar no assunto cuidado e:

[..] ndo podemos cuidar das criancas sem educa-las [..], se temos
preocupacdo em educa-las, é porque as criangas inspiram cuidados,
evidenciando que esses dois aspectos da Educacdo Infantil, na verdade, se
constituem num sé” (LOPES; MENDES; FARIA, 2006, p.31).

Com relagdo ao educar, de acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal,
de ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confianga, e o acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educagdo poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacdo de criancas felizes e saudaveis
(BRASIL, 1998, p. 23).

Segundo Maria Malta Campos citada por Lopes, Mendes e Faria (2006,
p.38)as

[..] acdes de cuidado consideradas de assisténcia sao atividades li-

gadas a protecdo e apoio necessarios ao cotidiano de qualquer
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crianga: alimentar, lavar, trocar, curar, proteger, consolar, [...] enfim,
cuidar, todas como parte integrante do que chamamos educar”. Dessa
forma, a integracdo cuidar e educar deve se fazer presente na Educacao
Infantil.

Por esses motivos é possivel observar que a integracdo cuidar e
educar é interligada diretamente a Educac¢do Infantil, devendo fazer parte ndo
s6 do cotidiano dos alunos, mas também da pratica docente, das acdes
pedagégicas, das formagdes continuadas e reunides da equipe escolar, e
principalmente parte do Projeto politico-pedagégico. E importante que assim
como no PPP da EMEI Sao Francisco haja essa atencdo a questdo do cuidar e
educar, de acordo com o PPP da EMEI “as necessidades de cada crianca é o
ponto primordial, o cuidar e o educar andam juntos, de maneira indissociavel,
possibilitando que ambas as a¢des construam na totalidade, a identidade e a
autonomia da crian¢a” (EMEI SAO FRANCISCO, 2019, p. 14).

Dessa forma “o cuidar e o educar sdo meios integrados e essenciais na
pratica pedagdgica. Eles sdo fatores que contribuem diretamente no
desenvolvimento integral da crian¢a e mediam a autonomia dos mesmos”
(CRUZ; OLIVEIRA; FANTACINI, 2017, p. 233). Sendo o cuidar e educar
essenciais para a pratica pedagégica na Educagdo Infantil e para sua
organizagdo, ambos devem fazer parte do Projeto politico-pedagdégico, uma
vez que o PPP “busca a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola na sua
globalidade” (VEIGA, 2008, p. 14).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da realizagdo deste trabalho, os dois objetivos principais desta
pesquisa foram alcang¢ados tendo como fonte de pesquisa o Projeto politico-
pedagégico da Escola Municipal de Educagao Infantil Sao Francisco, onde foi
possivel constatar diversas das fundamentacdes tedricas utilizadas neste
trabalho sobre os dois aspectos propostos como objetivos. O estudo ao PPP
da EMEI Sao Francisco também permitiu as autoras o contato com um Projeto
da Educacdo Infantil atual e que esta em pratica, que foi construido
coletivamente pela equipe escolar e que apresenta todas as caracteristicas
que constituem um PPP da primeira fase da Educacdo basica.

Portanto, este trabalho proporcionou novas aprendizagens acerca do
Projeto politico- pedagégico na Educagido Infantil e também a respeito da
integracdo entre o cuidar e educar que segundo a Base Nacional Comum
Curricular sdo duas concep¢des indissocidveis do processo educativo
(BRASIL, 2018, p. 32). Realizar este estudo sobre este tema tao relevante para
a etapa da Educacao Infantil e tendo como base o PPP da EMEI Sao Francisco
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foi uma oportunidade uUnica e enriquecedora academicamente, e
principalmente como bolsistas do Programa Residéncia Pedagoégica muito
colaborou para que pudéssemos aprender e investigar mais a fundo sobre o
Projeto politico-pedagégico da Educagio Infantil e suas singularidades.
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Resumo

0 presente estudo trata-se da pesquisa em andamento em escolas da
rede publica municipal de Cruz Alta (2020-2021) e tem como objetivo
acompanhar, assessorar e investigar o processo de implementacdo do
Referencial Curricular nessa mesma rede de ensino. A investigacdo situa-se
no campo das Politicas Educacionais e d4 continuidade as pesquisas
realizadas pela pesquisadora nos anos de 2018 e 2019, no mesmo campo de
pesquisa. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa e faz uso da
pesquisa-acdo colaborativa (IBIAPINA, 2008) e documental. Os resultados até
aqui alcancados (compilados em quadros), foram coletados de forma
totalmente remota, permitem concluir, até o presente momento, que as
escolas realizaram formagdes na Plataforma Classroom e, como grande
avanco da pesquisa cita-se o ingresso no grupo de pesquisa da Universidade
Federal do Rio grande do Sul, bem como o ingresso como colaboradoras de
pesquisa que trata sobre a implementagdo da BNCC nas escolas publicas do
Estado do Rio Grande do Sul, desta instituigao parceira. E, por fim, ingressou-
se novamente em edital interno da Universidade, neste ano de 2021, para
submissdo e continuagdo da pesquisa por mais um ano.
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Palavras-chave: Referencial Curricular Municipal. Implementacao.
Acompanhamento. Assessoria. Formacao.

Abstract

O present study is about - research is carried out in schools of the
municipal public network of Cruz Alta (2020-2021) with the objective of
accompanying, assessing and investigating or process of implementation of
the Curricular Referential nessa same network of ensino. The investigation is
located in the field of Educational Policies and gives continuity to the
investigations carried out by the investigator in the years of 2018 and 2019,
not the same field of investigation. It is about a study of qualitative approach
and face use of collaborative research-action (IBIAPINA, 2008) and
documentary. The results are attained here (compiled in squares), collected
in a totally remote way, allow us to conclude, at the present moment, that the
schools will carry out training on the Classroom Platform and, as a great
advance of the research appointment or entry into the research group of the
Federal University of Rio Grande do Sul, bem as or joined as research
collaborators that deals with the implementation of BNCC in public schools of
the State of Rio Grande do Sul, this participating institution. And, finally, we
have recently entered the internal edital of the University, this year 2021, for
submission and continuation of the research for more one year.

Keywords: Municipal Curricular Reference. Implementation. Accompanying.
Assessoria. Training.

Eixo Tematico: Curriculo, gestio e formagio docente
INTRODUCAO

A partir de 2020, as escolas implementaram os novos Referenciais
Curriculares, elaborados a partir da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
e aprovados no ano de 2019, pelos respectivos sistemas de ensino, mais
especificamente, pelos Conselhos de Educacido, municipais ou estaduais. A
Base, como é comumente chamada, trata-se de uma politica publica federal
que visa normatizar os curriculos para todas as etapas da Educac¢do Basica em
nivel nacional.

A rede publica municipal de educagdo do municipio em questao,
constituida por quarenta e trés (43) escolas, construiu nos anos de 2018 e
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2019, em regime de colaboragio com a rede estadual e particular,
assessoradas pelas Institui¢des de Ensino Superior do respectivo municipio,
dentre elas a Uergs, o seu Referencial Curricular Municipal - RCM. Trata-se de
um documento, alinhado a BNCC e ao Referencial Curricular Gaticho - RCG,
que normatiza e define o conjunto de aprendizagens minimas que todos os
alunos das redes Estadual, Municipal e Privada de Educagao Infantil e Ensino
Fundamental de Cruz Alta devem desenvolver ao longo dessas etapas (2019).
Torna-se, dessa forma, um documento territorial, pois abrange toas as redes
de ensino no referido municipio.

Este estudo apresenta como objetivo geral acompanhar, assessorar e
investigar o processo de implementacdo do Referencial Curricular Municipal
em escolas da rede publica municipal. Juntamente, em seu desdobramento,
tem os seguintes objetivos especificos: investigar as acdes e desafios de
implementacdo do novo curriculo relacionadas a gestdo e as praticas
pedagogicas que estdo sendo realizadas em salas de aula; promover
percursos formativos entre as escolas campo da pesquisa que possibilitem a
apropriacdo do novo referencial curricular e praticas pedagégicas alinhadas
a BNCC; formar os supervisores das demais escolas da rede publica municipal
para que assumam o papel de multiplicadores no acompanhamento, na
avaliac¢do, no planejamento e na formacdo docente.

METODOLOGIA

A pesquisa adota a abordagem qualitativa, por ser mais apropriada
para as investigacdes na area das Ciéncias Humanas, e também, os
pressupostos da pesquisa bibliografica, documental e da pesquisa-agao
colaborativa. Para o trato analitico dos dados, adota a andlise dos contetidos
coletados na etapa investigativa e na segunda, a narrativa ou registro escrito,
em formato de texto. A qual, os resultados encontrados até o momento se
deram através de fases/a¢des como: observacgoes, estudos e conversas com
os professores da rede e Secretaria Municipal de Educa¢do no formato
remoto. Onde os dados obtidos serdo compilados no relatério final visando o
futuro desenvolvimento de um artigo elaborado para possivel submissao.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC tornou-se referéncia
nacional para a (re)construg¢do dos curriculos das redes escolares dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios. A BNCC integra a Politica
Nacional da Educagdo Basica e contribui para o alinhamento de outras
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politicas e acdes, em ambito federal, estadual e municipal referentes a
formacio de professores, a avaliacdo, a elaboragdo de contelddos educacionais
e construgdo ou (re)construcdo do Projeto politico-Pedagédgico (BRASIL,
2018).

A partir e de acordo com a BNCC, os estados e municipios construiram
os seus referenciais curriculares (RCM) e alinharam a sua proposta
pedagogica ao novo curriculo. Todo esse movimento, realizado nos anos de
2018 e 2019, exigiu o pareamento da formag¢do continuada a Base, para a
implementa¢do do novo curriculo.

A investigacdo e 0 acompanhamento do processo de implementacao
do Referencial Curricular Municipal nas escolas da rede publica municipal de
Cruz Alta e a investigacdo das a¢des formativas nas escolas, neste periodo de
agosto de 2020 a julho de 2021, deu-se de forma lenta, devido a pandemia de
Covid- 19, mas resultados significativos j& podem ser observados, como
descritos a seguir.

a) Apropriacdo de referencial tedrico e documental do campo das
politicas curriculares, da Base Nacional Comum Curricular e do
Referencial Curricular municipal de Cruz Alta (pela pesquisadora
e bolsistas);

b) Observacgdes participante e coleta de dados nas formagdes
realizadas pela Rede Municipal, na Plataforma Classroon, estando
os dados coletados compilados em quadros, referentes a temas e
demais atividades de formacao;

c¢) Durante o ano de 2020 aconteceram reunides com as
coordenadoras da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e,
neste ano de 2021, houve o interesse da continuidade da pesquisa
pelos novos integrantes da Secretaria da Educacdo do Municipio;

d) Organizagdo dos documentos para submissdo da pesquisa ao
Comité de ética da Universidade;

e) Os estudos sobre a Base Nacional Comum Curricular
movimentam a area da educacido em todo o Brasil e, ha trés anos
realizando pesquisas sobre a tematica, apds convite, ingressou-se
no ano de 2021 como pesquisadora no grupo de pesquisa de
proponente da Universidade Federal do Rio grande do Sul -
UFRGS e colaboradora da pesquisa que trata sobre a
implementacdo da BNCC nas escolas publicas do Estado do Rio
Grande do Sul;
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f) Aconteceram, sistematicamente, reunides, encontros de estudos
e planejamentos das a¢des de acompanhamento e planejamento
com as bolsistas do projeto, de forma remota;

g) Percepcao, por parte das pesquisadoras, que implementar um
novo curriculo, tornou-se um grande desafio frente a tantas
dificuldades enfrentadas: professores trabalhando remotamente,
estudantes da Educacdo Basica fora da sala de aula, sem recursos
técnicos e financeiros de muitas familias, desemprego, poucas
condig¢des financeiras. Isso em nivel de rede municipal, mas, o
contexto em nivel nacional, ndo modifica esse cenario.

Ressalta-se entdo, que devido aos acontecimentos atuais, o
enfrentamento da Covid-19, o projeto ficou impossibilitado de se executar
presencialmente e, desta forma, acompanhou-se os espacos virtuais de
debates, formacoes e reunides. Mas, com certeza, o contato e a interagdo entre
as pessoas, foi sentido.

Visto e sentido isso, principalmente no meio educacional, onde se tem
o envolvimento de varios segmentos e pessoas, que, com este projeto e em
meio as observagdes dos espacos virtuais criados pela SME de acordo com
cada ano educacional, com os educadores da rede municipal, ficou evidente
os desafios que a educacgdo sofre e vem sofrendo, percebido isto nos relatos e
em reunides da mesma, sejam com questoes de acessibilidade tecnologia ao
modo de como esclarecer duvidas, e isso ndo sé6 atrelado aos educadores, mas
sobretudo as familias e alunos das escolas do municipio.

CONSIDERACOES FINAIS

Devido a pandemia de Covid-19 o processo de execug¢do do presente
trabalho, em todas as suas fases, foi lento, pois devido a impossibilidade de
um acompanhamento presencial a mesma foi adaptada a forma remota e
atualmente encontra-se aguardando novamente a Secretaria Municipal de
Educagdo do Municipio enviar os enderec¢os eletronicos das escolas (de
diretores, supervisores e professores) para dar continuidade e iniciar a coleta
de dados, de forma on-line, referente a implementacdo do Referencial
Curricular Municipal nas respectivas escolas.

Contudo, as adaptacdes sofridas para o seu desenvolvimento e
empecilhos que permearam as a¢des do projeto até o momento por uma
determinada esfera foram significativas, sendo assim presenciada a
adaptacdo, conhecimentos e desenvoltura dos educadores frente as
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tecnologias, ao modo como o mesmo buscou por aprender e interagir através
da mesma, sobretudo, ao modo como continuou as suas formacoes
continuadas.

Entretanto, pode-se perceber que foi e é um grande desafio

implementar um curriculo novo, frente a tantas dificuldades (professores
trabalhando remotamente, estudantes da Educacido Basica fora da sala de
aula, sem recursos técnicos de muitas familias, desemprego, poucas
condi¢des financeiras, etc.), realidade a qual se estende para além do
municipio de Cruz Alta.
Portanto, o presente trabalho continuard as suas investigacdes e
acompanhamento acerca da implementa¢do do documento municipal, seja
em modo presencial ou remoto, buscando melhor auxiliar e direcionar os
educadores, vindo também a realizar suas atribuicdes buscando éxito de
acordo com o seu plano de acao.

AGRADECIMENTOS: Este estudo contou com o apoio da Pro6-Reitoria de
Pesquisa e P6s- Graduacdo - PROPPG/ Uergs, através da concessdo de duas
bolsas de pesquisa.
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Marcio Leandro da Rosa Silveira?
Helenara Machado de Souza?

Resumo

0 estudo apresentado teve a finalidade de verificar as relagdes entre
tecnologias e a pratica docente nas turmas do quarto ano do Ensino
Fundamental. Optou-se por uma pesquisa com carater exploratério e de
cunho qualitativo com o objetivo principal de verificar se ha relacio entre os
contetidos abordados em sala de aula e as atividades executadas na sala de
informatica, nas turmas do quarto ano dos anos iniciais de dez escolas do
Municipio de Cruz Alta-RS. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram os
professores regentes e os monitores da sala de informatica das referidas
escolas. Concluiu-se que questdes culturais, técnicas, estruturais e
econdmicas interferem na relacio sala de aula/laboratério de informatica. O
estudo apontou que uma possivel solucdo para esta demanda estd na
constru¢ao de um plano de gestdo tecnolégica por parte da escola. Propds que
trabalhos futuros investiguem quais os caminhos que escolas e professores
estdo encontrando para superar estes desafios.
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Palavras-chave: Tecnologias. Praticas docentes. Formacio continuada.
Abstract

The presented study aimed to verify the relation between
technologies and the teaching practices in fourth year of elementary school
classes. It was chosen an exploratory and qualitative research having as main
goal to verify if there is a relation between the content approached in the
classroom and the activities performed in the computer room, in the fourth
and initial years of ten schools in the city of Cruz Alta - RS. The subjects
involved in the research were regent teachers and computer room monitors
from the mentioned schools. It was concluded that cultural, technical,
structural and economical questions interfere in the classroom/computer
laboratory relation. The study pointed that a possible solution for this
demand is the school to build a technological management plan. It proposed
that future studies investigate which ways schools and teachers are finding to
overcome these challenges.

Keywords: Technologies. Teaching practices. Continuous training.
Eixo Tematico: Educagio e Competéncias para o Século XXI.
INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema principal verificar as relacdes entre
tecnologias e a pratica docente nas turmas do quarto ano do Ensino
Fundamental em dez escolas publicas da cidade de Cruz Alta. Com a finalidade
de elucidar estas possiveis relacdes delineou-se o objetivo geral, com a
intengdo de “verificar se ha relagdo entre os contetddos abordados em sala de
aula pelos professores e as atividades executadas na sala de informatica, nas
turmas do quarto ano dos anos iniciais de dez escolas publicas, cinco
estaduais e cinco municipais do Municipio de Cruz Alta”.

Os objetivos especificos elencados foram: investigar o nivel de
capacitagdo tecnoldgica dos professores e a sua utilizagio no
desenvolvimento de seu trabalho; avaliar se o nivel de capacitacdo
tecnolégica dos professores tem relagdo com a opg¢do de utilizar os recursos
da sala de Informatica; verificar se o uso das tecnologias esta incluido no
planejamento das aulas.

Considerando que as tecnologias despertam um grande interesse
entre as criangas, direcionamos a pesquisa para o quarto ano dos Anos Inicias
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do Ensino Fundamental, pelo fato de que as criancas desta etapa ja estarem
alfabetizadas e sdo considerados nativos digitais . Havendo, portanto, uma
frequéncia mais assidua destas turmas nos laboratérios de informatica.

No entanto, o uso das tecnologias em sala de aula é uma questio que
preocupa muitos educadores, visto que muitos professores ainda ndo conseguem
ou até mesmo ndo se adaptaram ao uso das tecnologias como uma ferramenta
que vem para auxiliar no planejamento e no desenvolvimento das aulas.

A formacdo continuada dos professores, acrescida de um suporte
tedrico e pratico na area das tecnologias pode até diminuir o abismo que
existe entre os saberes tecnolégicos do professor e de seus alunos, mas nio
resolve o problema. Se o professor ndao reconsiderar suas praticas
pedagoégicas, terd cada vez mais dificuldade em estabelecer uma Zona de
Desenvolvimento Proximal com seu educando.

Outro aspecto considerado, é o de que diante desta nova realidade
que as tecnologias nos apresentam, surge a necessidade de ressignificagdo da
identidade das escolas e dos professores. As instituicées de ensino deixaram
de ser as detentoras do saber, que agora estdo disponiveis na internet e
abrangem todas as areas do conhecimento. J4 os professores, trabalham com
alunos que manipulam informac¢ées com uma velocidade até entdo nunca
vista, mas tém dificuldade em separar o que é informacdo do que é
conhecimento.

A partir dessa 6tica que o estudo foi direcionado, com a finalidade de
ajudar a responder estas questdes, e com isso nos permitir poder avaliar o
grau de impacto das tecnologias na educacio, seus beneficios para a atividade
docente e suas possiveis relagdes com a didatica aplicada.

Portanto, é nesta diversidade de interesses, conservadores e
inovadores, tradicionais e tecnolégicos que o estudo se inseriu, ndo para
julgar este ou aquele, mas sim para apontar um norte, uma relacdo possivel
que leve os processos de ensino e aprendizagem a ser mais atraente ao aluno,
menos trabalhoso ao professor e que ndo descaracterize a histéria e a
tradicdo da instituicao escolar.

Este foi o desafio enfrentado com o presente estudo, que com certeza
nos possibilitou muitas reflexdes sobre as tecnologias e a pratica docente,
tema central deste trabalho.

Diante deste contexto, consideramos a pesquisa relevante, pois
averiguou as relagdes existentes entre a pratica docente e as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagao (TDIC) em escolas publicas de Cruz
Alta. E nos ajudou a responder a seguinte questdo: Como os professores estdo
utilizando os recursos tecnoldgicos durante a execuc¢do do seu trabalho?

387



O tema é atual, ja que por consequéncia da pandemia Covid-19 os
recursos tecnoldgicos foram utilizados na area da Educagdo de forma até
entdo nunca vista. Esta pesquisa data do segundo semestre de 2019, é
portando, umas das ultimas coletas de dados anterior a pandemia e
certamente servira de subsidio para que trabalhos futuros analisem o grau de
impacto que a pandemia gerou na relacdo Educagao/Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagao.

METODOLOGIA

Neste estudo, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo com
carater exploratério. Entende-se que esta abordagem contemplou os
objetivos propostos, pois segundo as afirmag¢des de Gerhardt e Silveira (2009,
p. 35), a pesquisa exploratoria “tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipdteses”. Para tal, utilizou-se como procedimento técnico e coleta
de dados a aplicagdo de questionarios estruturados com a finalidade de
identificar as variantes que envolvem a pratica pedagogica e suas relagdes
com o uso das tecnologias.

Participaram da pesquisa dez professores regentes das turmas do
quarto ano dos Anos Iniciais (um por escola) e quatro monitores da sala de
informatica.

A andlise dos dados se deu a partir da interpretacdo de graficos e
quadros que sintetizaram as respostas obtidas com os questionarios
aplicados, utilizando o processo de categorizacdo dos dados coletados nos
questiondrios de perguntas objetivo-descritivas.

Os participantes da pesquisa foram convidados a ler e assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Ap6ds a assinatura do termo, foi
realizada a entrega dos questionarios em envelopes sem identificacdo. Neste
momento agendou-se a data para a coleta dos mesmos.

As escolas participantes estdo representadas na pesquisa por letras
do alfabeto de “A” até “J”, assim como os profissionais de cada escola, Ex: a
escola “A” tem o professor “A” e o monitor “A”, e assim sucessivamente.

0 Projeto deste estudo foi avaliado e aprovado pelo Comité de Etica e
Pesquisa da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, Parecer N2
3696881.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico apresento de forma sintética os resultados da pesquisa,
a qual utilizou questiondrios estruturados como instrumento de coleta de
dados.

Participaram da pesquisa dez professores e quatro monitores, esta
defasagem entre o nuimero de monitores em relagdo ao ndmero de
professores se deve ao fato de que as mantenedoras das escolas municipais
e estaduais ndo disponibilizam um profissional especifico para o cargo de
monitor da sala de informatica.

As escolas que o fazem, deslocam um profissional de outro setor da
escola para exercer esta funcdo. Trata-se, portanto, de uma op¢io de cada
escola priorizar ou ndo este atendimento aos professores e alunos das
instituicoes.

Os dados de perfil coletados revelaram que geragdes diferentes, com
caracteristicas proéprias dividem o mesmo espago escolar. O referencial
tedérico apontou que tracar o perfil pessoal e de nivel de conhecimento
tecnolégico dos participantes era fundamental para compreendermos como
esses profissionais abordam as questdes tecnoldgicas, isso se comprovou na
anadlise do perfil dos professores.

A andlise dos dados sobre o perfil profissional descreveu a maioria
dos professores como sendo profissionais altamente qualificados, ja que a
ampla maioria sdo pdés-graduados, com mais de vinte anos de experiéncia
profissional. No entanto, a maioria é insuficiente na qualificacdo tecnolégica
para trabalhar com as TDIC. Para Porto (2006, p. 44), este fato ndo causa
estranheza, pois segundo a autora “contextos (sociais, culturais e financeiros)
também tém um papel definidor nas interacdes entre o sujeito e a tecnologia,
ampliando e/ou limitando as relacées e situagdes que daf se originam”.

A afirmacdo da autora se comprovou também na analise de perfil dos
monitores, todos possuem formagdo para trabalhar como professor, e sua
op¢ao de trabalhar com tecnologias nao esta relacionada diretamente com a
sua formacgdo académica.

Em apenas 40 (quarenta) por cento das escolas havia monitores e
destas 75 (setenta e cinco) por cento das escolas, onde existe monitor no
laboratério de informatica, ha alguma articulacdo no sentido de como
professores e monitores devem desenvolver o seu trabalho.

No entanto, quando este dado é comparado com o total de escolas
participantes da pesquisa, o percentual cai para 30 (trinta) por cento do total
de escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa denominada “Rela¢des entre Tecnologias e a Pratica
Docente nas Turmas do Quarto Ano do Ensino Fundamental em Dez Escolas
Publicas da Cidade de Cruz Alta” teve a finalidade de responder a seguinte
questdo: Como os professores estdo utilizando os recursos tecnolédgicos
durante a execucdo do seu trabalho?

Para atender esta demanda, o estudo teve como objetivo principal,
verificar se ha relacdo entre os contetidos abordados em sala de aula pelos
professores e as atividades executadas na sala de informaética, nas turmas do
quarto ano dos anos iniciais de dez escolas, sendo cinco estaduais e cinco
municipais do municipio de Cruz Alta. Neste sentido, concluiu- se que na
maioria das escolas participantes, esta relacdo é muito insuficiente.

A andlise de dados apontou diversos fatores que contribuem para que
a relacdo entre os contetidos trabalhados em aula e as atividades executadas
no laboratério de informdatica ndo ocorra de forma plena. Entre estes
destacam-se a falta de profissionais para atender os laboratérios de
informatica, visto que, sessenta por cento das escolas nido dispde deste
profissional no quadro de funciondarios. A falta de capacitagio tecnolégica dos
professores, que os impede de suprir a demanda em relacdo a falta de
monitores. A baixa qualidade da internet e a falta de manutencdo nos
computadores desestimulam os professores das escolas onde nao ha monitor
a frequentar a estrutura do laboratério de informatica.

O referencial tedrico apontou que muitos desses problemas seriam
amenizados se as escolas elaborassem um modelo de gestao tecnoldgica que
norteasse as acoes de todos os envolvidos neste processo. No entanto, o que
se percebe, com a andlise de dados, é que em apenas 30% das escolas ha
algum planejamento neste sentido. A ampla maioria das escolas utiliza os
recursos tecnoldgicos de forma intuitiva, fato este que as impede de explorar
todo o potencial educativo dessas tecnologias.

Considera-se que o estudo cumpriu seu objetivo principal, mas esta
demanda s6 foi possivel apds a contemplacdo dos objetivos especificos do
estudo, os quais elucidaram as seguintes questdes:

Ao investigar o nivel de capacitagao tecnolédgica dos professores e seu
eventual uso no desenvolvimento de seu trabalho, conclui-se que a maioria
dos professores aprendeu a utilizar os recursos tecnoldgicos na pratica e
conforme aumenta o nivel de capacitagdo tecnolégica dos professores maior
é a utilizacdo, tanto nas tarefas burocraticas de seu trabalho como nas
pesquisas realizadas durante o planejamento de aulas.
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Ao avaliar se o nivel de capacitagio tecnolégica dos professores tem
relagdo com a opg¢io de utilizar os recursos da sala de Informatica, conclui-se
que estas variantes se relacionam diretamente. Quanto maior é o nivel de
capacitagdo tecnolégica do professor, maior é a tendéncia a utilizar os
recursos do laboratdrio de informatica. O entrave nesta questdo ¢ a falta de
manutenc¢do no maquindrio e equipamentos obsoletos que resultam na baixa
qualidade de recursos que o laboratério normalmente disponibiliza.

Ao verificar se o uso das tecnologias estd incluido no planejamento de
aula, constata- se que isto ocorre mesmo nas escolas em que niao ha monitor
atuando no laboratério, visto que, sessenta por cento dos professores
desenvolvem pesquisas no laboratério de informatica. Porém, esta
alternativa esta diretamente relacionada com as condicdes de usabilidade do
laboratério de informatica, e/ou quando a escola concede outros recursos ao
professor, como o acesso a dispositivos méveis e sinal de Wi-Fi.

Considerando a constante evolugao das tecnologias, a baixa qualidade
dos recursos ofertados no laboratério de informatica e a falta de profissionais
para manutencdo e atendimento, sugere-se que futuros trabalhos abordem a
questdo no sentido de averiguar quais os caminhos que escolas e professores
estdo encontrando para superar as dificuldades impostas pelo sistema
educacional a utilizagdo do laboratério de informatica, assim como o estudo
da legislacdo em relagdo a regulamentacgao e utilizagdo de dispositivos méveis
em sala de aula, celulares, tablets e smartfones.
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UMA PROFESSORA EM TEMPO DE
PANDEMIA

Naiana Ortiz Boeno!

Resumo

Este trabalho consiste na explicacdo e reflexdo do projeto de estudo
“quais monstros temos na barriga” desenvolvido entre professora e turma
envolvida - terceiro ano do Fundamental I -, cujo foco principal foi a busca
pela ampliagdo de saberes acerca dos sentimentos que permeiam nosso
corpo, lidando com eles como resultado de estudos, aliado na aprendizagem
como forma de vida. Houve busca pelas respostas, unindo
interdisciplinaridade e ludicidade com interesse e curiosidade infantil.
Desenvolver outras possibilidades de aprendizagem por meio de projetos,
que envolvem interdisciplinaridade enfatizando os sentimentos e outras
linguagens se tornou desafio para todos. Os resultados quanto a
aprendizagem e envolvimento superaram o esperado pela efetiva
participacdo das criancgas e das familias. Constatou-se que os estudos sobre
emocoes possibilitam que as criangas percebam a importancia de cuidar de si
e do outro; em que os sentimentos e os estudos se fundem; fazendo com que
tenhamos uma vida melhor.

Palavras-chave: Interacao, ludicidade, aprendizagem, desenvolvimento.
Abstract

This work consists of the explanation and reflection of the study
project Which monsters are in the belly? developed between teacher and
class involved - third year of Elementary I -, whose main focus was the search
for the expansion of knowledge about the feelings that permeate our body,
dealing with them as a result of studies, allied with learning as a way of life.

! E-mail: naianaboenol@gmail.com
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There was a search for answers, combining interdisciplinarity and
playfulness with children's interest and curiosity. Developing other learning
possibilities through projects, which involve interdisciplinarity emphasizing
feelings and other languages has become a challenge for everyone. The results
regarding learning and involvement surpassed what was expected by the
effective participation of children and families. It was found that studies on
emotions allow children to realize the importance of taking care of
themselves and the other; where feelings and studies merge; making us have
a better life.

Keywords: Interaction. Playfulness. Learning, Development.
Eixo Tematico: Pedagogias alternativas.
INTRODUCAO

Iniciamos o ano letivo em 2020 com muita empolgacdo e alegria,
dando logo o pontapé inicial das tarefas referentes aos contetdos do terceiro
ano do Fundamental I da Escola Municipal Fundamental Soares de Barros, no
qual atuo como professora. Porém, o que ndo esperavamos, era que, em
meados de mar¢o, estariamos entrando em um momento delicado com uma
doenca que se alastrava pelo mundo e que estava chegando perto de nés: o
Corona virus, que estava tomando grandes propor¢des. A partir daf, mudou-
se a rotina da turma, em que partimos para estudos em casa, voltados para os
cuidados com a sadde, em que a escola ficou fechada por tempo
indeterminado e nés, professores, precisando nos reinventar diante desse
novo cenario educacional. Atividades foram programadas e dadas aos alunos
através de um novo sistema de ensino, sendo este online, para dar conta das
aprendizagens e desenvolvimento infantil. Porém, mesmo com atividades
dadas uma vez por semana e que envolvia todo esse tempo em tarefas
propostas, as crian¢as estavam ociosas em casa, demonstrando indicios de
ansiedade, tristeza, medo, angulstia e outros sentimentos que estavam
aparecendo, fazendo-lhes mal. Foi ai que busquei criar uma nova forma de
interagir e ensinar: através das inumeras fantasias infantis que possuo em
casa, unindo ludicidade e envolvimento das criancas num contexto de
integracdo e estudos voltados para a brincadeira e a interagio mutua.
Conversei com as familias e pedi licenga para adentrar em seus celulares, em
que iria passar para as criancas através dos pais momentos intensos de
ludicidade e estudo motivacionais para dar conta de todo esse desanimo e
tristeza que pirava sobre a turma. Entao, todas as segundas-feiras, no periodo
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da manha, um personagem do “mundo da imaginagdo” aparecia em video
para interagir com as crianc¢as através de uma charada, um desafio légico,
contacdo de histérias ou perguntas em contextos que envolvessem os
conteddos de maneira ludica e divertida. E ndo eram poucos: a fada, o
apresentador de circo, o palhago, a bruxa, a abdébora, a menininha, o
menininho, a caipirinha, a Malévola, a Robin Hood, a pirata e mais 25 outros
personagens diferentes. Assim, as criangas seriam motivadas ao estudo,
mesmo que em casa, e procurariam se envolver nas mais variadas situacdes
de tarefa escolar, deixando as preocupac¢des um pouco de lado.

Mesmo com as intera¢des semanais, percebi que as criancas tinham
medo de perder seus familiares para o Covid, de ndo poder ir mais a escola,
de ndo ver ou brincar com seus amigos. Foi entdo que surgiu a ideia de
trabalhar as histérias “Tenho monstros na barriga” e “Tenho mais monstros
na barriga” da escritora Tonia Casarin, dando, de fato, o pontapé inicial para
0 nosso projeto de estudos intitulado “Quais monstros tenho na barriga?”.
Nele, as crianc¢as puderam, junto dos personagens semanais, realizar as mais
diferentes formas de atuacdo em termos de vivéncia relatando sobre quais
eram 0s monstros que mais apareciam na sua barriga em determinado
periodo; o que lhes acontecia e o que faziam para mandar esses monstros
embora. Tiveram a oportunidade de realizar inimeros tipos de desenho,
pintura, de modelagem, de confec¢do do monstro com material alternativo,
da incorpora¢do do monstro vestindo roupas da familia, ou entdo, de relatar
em audio ou video o que sentiam. Foram inimeras as formas utilizadas para
tratar de quais monstros elas tinham em sua barriga e de que forma poderiam
lidar com cada um deles. Foi af que as familias passaram a participar também,
ndo apenas para incentivar seus filhos, mas também porque viram que isso
estava lhes fazendo bem; entdo queriam que esse bem chegasse até eles.
Passaram a relatar sobre seus monstros e a deixar seus dias mais leves.

No grupo de whatsapp da turma, havia interacdo continua, em que a
todo momento havia alguém postando resposta de tarefa vinda das perguntas
dos amigos imaginarios. Assim, os outros colegas também poderiam olhar e
interagir, motivando-se para participar. Com o passar do tempo ja estdvamos
tdo integrados que formamos uma sé familia, que, unidos, buscidvamos o
melhor para, pelas e com as criancas. Ao longo do ano as criancgas interagiram
umas com as outras, brincaram, se divertiram, aprenderam os contetidos
formais da escola de maneira que as familias ja ndo precisavam mais entrar
em conflito para realizagdo das tarefas, e participavam ativamente de tudo o
que lhes era proposto com satisfagdo, tranquilizando a mim e, principalmente,
as familias que procuravam auxilio no que tange os afazeres escolares e
também sobre os sentimentos e agdes conseguintes de seus filhos.
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As interagdes e os personagens imagindrios perpassaram a turma o
ano todo, incluindo o Papai Noel ao final do ano letivo. Para cada personagem,
um monstrinho diferente era abordado e um contetido novo era mencionado,
ambos com seus estudos especificos mas integrados, envolvendo toda a
turma em um contexto Unico de brincadeiras e leveza. Novos habitos se
formaram ao longo do tempo com novas possibilidades de vier em harmonia
e com prazer em estudar, sem pensar nos problemas fora de casa que estavam
preocupando a todos. Trocamos presentes através de motoboy ao longo do
ano sob todos os cuidados sanitarios devido a pandemia e ainda tivemos a
oportunidade de nos encontrarmos no dia do professor, pois a turma toda fez
uma carreata na frente de minha casa para me homenagear, tamanha nossa
cumplicidade. Os resultados do projeto foram mais do que os esperados e
superamos nossas expectativas em termos de aprendizagem, além de todos
se tornarem grandes amigos.

MATERIAIS E METODOS

Percebendo a ociosidade das criancas em casa, mesmo com tarefas a
serem feitas junto ao portal do aluno (online) e também constatando que
muitas estavam entrando em processo de crise com possibilidade de
adoecimento em func¢ido do panico por causa da pandemia, gerando em si a
ansiedade, o medo, a angustia, a depressdo, tristeza, raiva, entre outros,
busquei nos livros “Tenho monstros na barriga” e Tenho mais monstros na
Barriga” uma maneira lidica de ensinar os contelidos de aula que também
pudessem envolver as emog¢des porque passavam as criancas. Através da
incorporacdo de diferentes personagens imaginarios, me fantasiei
semanalmente e lancei diferentes desafios as criancas, contando a cada dia,
um pouco da histéria do Marcelo, personagem principal dos livros, que
tentava descobrir e administrar seus monstros na barriga. Assim, a cada
crianga pode ndo apenas aprender a administrar seus monstrinhos, mas
também a descobrir quais sdo essas sensagdes que sentem e o que pode
acontecer se nao se cuidar em relagio a elas, como no caso da ansiedade, que
gera a gula ou a falta de apetite. A partir do momento em que eu passei a
contar cada parte da histdria e a fazer com que as criancas relatassem seus
sentimentos, elas se sentirem mais leves e libertas daquele pavor todos que
estava assombrando-as. Assim, as familias, percebendo o bem que estava
fazendo as criancas, passaram a interagir também, no intuito de aliviar as
tensoes e interagir com seus filhos. Dessa forma passamos o ano letivo inteiro
com interacoes lidicas, personagens diferentes e aprendendo ndo somente
os contetdos, cuja proposta aprimorou os conhecimentos das criangas no que
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se refere ao ano em questdo, mas também intensificando seus saberes acerca
das emocgdes, tao importantes para o desenvolvimento humano, ainda mais
no tempo em que estamos vivendo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A constatacdo de que as criancas, quando estdo envolvidas em um
estudo voltado para uma pratica de sala que contemple os conteddos
pertinentes ao ano em que estdo e a realidade fora do dmbito de sala
vivenciada por elas, sua aprendizagem passa a se tornar um habito diario, em
que sua pratica educativa se tornara parte das mais variadas acdes realizadas
ao longo de seu cotidiano infantil, como o ato de (re)conhecer seus
sentimentos e aprender a administra-los e estudar junto a eles de forma
lidica e divertida. Incorporar o que vivencia possibilita apropriar- se de todo
um conhecimento que serd compartilhado com o outro a partir de suas
proprias agdes, para além de outras formas de linguagens que a crianca
estabelece junto a seus pares.

O trabalho em casa, porém, pelo whatsapp junto as familias, nos
mostrou que a ludicidade necessita, no caso do Fundamental I, permear este
fazer pedagégico, instigando o imaginario da crianga para que a criatividade
amplie para horizontes mais longos.

A aprendizagem com a musica, artes, diferentes meios de
comunicacao, literatura e o uso do corpo faz com que o envolvimento infantil
aconteca de forma prazerosa e lidica; em que a crianca se utiliza o brincar
para aprender mais e melhor sobre determinados assuntos tdo importantes
para a vida dos seres vivos em nosso planeta. Aliar diferentes linguagens, com
diversos recursos e técnicas faz com que o professor busque qualificar sua
pratica e também aprenda mais sobre os mais variados assuntos para, entao
poder estudar com seus alunos em sala ou fora dela.

CONSIDERACOES FINAIS

Todo trabalho, quando realizado em conjunto, em prol de um objetivo
Unico e com vistas a um resultado voltado para um crescimento mutuo, no
caso da crianca, em pleno desenvolvimento, possibilita visualizar no
educador a satisfacdo de ver em torno da mesma seu crescimento enquanto
sujeito que aprende e que pratica o que ela teve como experiéncia dentro de
sala de aula ou fora dela, como no nosso caso em especifico.
A pretensao de que a pratica das vivéncias aconteca realmente se faz visivel e
passa a fazer parte do cotidiano infantil com mais naturalidade, em que o
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envolvimento familiar complementa esse processo do aprender. Aprender
com ludicidade, pesquisa, didlogo e participagio faz da crianga protagonista,
um sujeito de valores e possibilita realgar sua potencialidade e criatividade.

AGRADECIMENTOS: As crian¢as da minha turma e suas familias, pois sem
elas esse projeto (e histdria) nao existiria.
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VIOLENCIA DOMESTICA E EDUCACAO:
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Resumo

A presente pesquisa é oriunda do projeto de demanda
induzida/Unicruz intitulado sociedade e cultura: tecendo espago de
prevencio a violéncia contra a mulher na E.M.E.F. Toribio Verissimo, de Cruz
Alta, RS, e tem como objetivo evidenciar a importancia da prevengio a
violéncia doméstica no ambito escolar, partindo do pressuposto que a partir
da educagdo é possivel promover uma conscientizacdo coletiva, ensinando
aos estudantes e promovendo a disseminacdo deste conhecimento. Trata-se
de um tema de acentuada relevancia ao passo que os indices desta pratica
delituosa na comunidade que serd objeto de estudo do projeto, sdo
significativamente altos. Para alcangar os objetivos propostos, fez-se uso da
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo investigativo.

Palavras-chave: Educacio. Escola. Violéncia.

Eixo Tematico: Educagido e competéncias para o século XXI.
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INTRODUCAO

O presente estudo versa a respeito da necessidade do surgimento de
projetos que desenvolvam, na comunidade, trabalho que vise a prevencgdo de
violéncia doméstica no Municipio de Cruz Alta. Assim sendo, partindo da
perspectiva de que a educacdo exerce um papel fundamental na formacao dos
individuos, inicia-se este na Escola Municipal de Ensino Fundamental Toribio
Verissimo, situada no Municipio mencionado.

Diante disso, foi proposto o projeto intitulado sociedade e cultura:
tecendo espacgo de prevencio a violéncia contra a mulher na E.M.E.F. Toribio
Verissimo, de Cruz Alta, RS, o qual objetiva justamente através da pesquisa
académica acolher a demanda a qual foi solicitada junto a direcdo da escola,
devido a necessidade de compreensio e prevencdo acerca da violéncia.

Assim sendo, para o desenvolvimento deste estudo, fez-se uso de
fundamentacdo juridica e normativa para justificar a relevancia da pesquisa
acerca da necessidade de promover em ambientes escolares, a prevengdo a
estes crimes.

Para isso serdo objetos de andlise deste estudo, a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, a qual protege e garante a educagio
e, ainda, a Lei n? 11.340/06 a qual dispde de meios para a criacdo de
mecanismos que visem combater a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher, dispondo de meios para a prevencdo desta, abrangendo a
comunidade escolar. E também a Base Nacional Comum Curricular a qual
estabelece critérios que deverao ser seguidos na aprendizagem da Educagio
Basica, objetivando o incentivo do desenvolvimento e exercicio da cidadania
dos estudantes.

METODOLOGIA

Para alcancar os resultados do presente estudo, a metodologia utilizada
foi a pesquisa bibliografica de cunho qualitativo investigativo. A pesquisa
qualitativa tem como carateristicas a descri¢do, compreensio e explicacdo a
respeito do objeto de estudo proposto pelo pesquisador (GERHARDT; SILVEIRA,
2009). O levantamento bibliografico foi realizado a partir da anélise da Legislagao
Brasileira, compreendendo a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n® 11.340/06,
e ainda a Base Nacional Comum Curricular.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir do momento em que foi observada a alta incidéncia de
violéncia doméstica e familiar contra a mulher nos Bairros Toribio Verissimo
I e I, no Municipio de Cruz Alta, urge a necessidade da criagido de ferramentas
que possibilitem o controle desta incidéncia, buscando informar e
conscientizar a comunidade abrangida por este espago acerca do impasse.

Nesse cenario é criado o projeto sociedade e cultura: tecendo espaco
de prevencio a violéncia contra mulher na E.M.E.F. Toribio Verissimo, de Cruz
Alta, RS, com o objetivo de proporcionar a comunidade abrangida pela Escola
Municipal de Ensino Fundamental Toribio Verissimo, situada no Municipio de
Cruz Alta, Rio Grande do Sul, um espaco de prevencdo e combate a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher.

O referido projeto pretende atingir seus objetivos por meio de
analises realizadas por intermédio de questionarios, bem como com o auxilio
de Orgaos de Seguranca Publica do Municipio, compreendendo inicialmente,
a Delegacia Especializada no Atendimento a Mulher (DEAM), a qual tem
vinculo firmado com o projeto.

Essa proposta encontra fundamentag¢do na Lei n211.340/06 a qual
prevé no artigo 82, inciso V, que ocorram campanhas educativas quanto a
prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, bem como a
difusdo dos instrumentos de protecdo aos direitos humanos das mulheres
enfatizando que elas deverao ser voltadas ao publico escolar.

A referida lei prevé, ainda, no inciso IX, do dispositivo citado, para que os
curriculos escolares contemplem contetidos inerentes aos direitos humanos, a
questdes de género ao que concerne a problematica da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher. Além disso, a Carta Magna ainda prevé no artigo 205
que a educacio, é direito de todos e dever do Estado e da familia, ambientes onde
os individuos em desenvolvimento contardo com a promogao e incentivo, para
seu pleno desenvolvimento e preparo para o exercicio da cidadania.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular, que conforme definida
pelo Ministério da Educacdo (2018, p. 07) “é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educac¢ido Basica [..]", ou seja, todas as demandas trazidas
pelo documento, deverio ser colocadas em pratica.

Em relacdo a este documento, é possivel ponderar que ele visa a
valoracdo das diversidades intelectuais e culturais, sendo esta uma das
competéncias gerais da educacdo bdasica. Acerca das dimensdes do
conhecimento, especialmente ao que tange a constru¢do de valores, é
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expresso que este tem como objetivo possibilitar “[..] a aprendizagem de
valores e normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de uma
sociedade democratica.” (BRASIL, 2018, p.221). Fica evidenciado a
preocupacdo que este tem em relacdo da garantia do exercicio a cidadania.

Além disso, também é evidenciado que “a BNCC se concentra mais
especificamente na construgdo de valores relativos ao respeito as diferencas
e no combate aos preconceitos de qualquer natureza.”(BRASIL, 2018, p.221).
Verifica-se o prisma da construc¢do de valores com énfase ao respeito com as
diferencas e o combate aos preconceitos, justamente por isso que o projeto
pretende organizar rodas de conversa e conferéncias informativas de
orientacdo acerca da problematica, jogos e brincadeiras tematicas, além de
momentos de recreagao.

Ja em relacdo a um componente curricular especifico, sendo este, a
arte, é descrito que ele visa o favorecimento do respeito as diferencas, por
intermédio da “troca entre culturas e favorece o reconhecimento de
semelhancas e diferencas entre elas” (BRASIL, 2018, p.193) Acerca disso, o
projeto pretende realizar a exposi¢do de Mostra Fotografica Digital Até que a
morte nos separe de autoria de artistas Graca Craidy e Paola Kirst.

Ainda, chama aten¢do no que condiz com os objetivos propostos pelo
trabalho, a drea de Ciéncias da Natureza, a qual visa conforme o exposto na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), a exploracio e
compreensdo da valorizacdo e promocao de cuidados pessoais e com o
proximo, estando alinhado ao compromisso com o exercicio da cidadania.

Neste mesmo viés, também é manifestado a respeito da importancia
com o cuidado em relacdo a saude fisica e emocional, novamente visando a
compreensao da diversidade, tendo como objetivo o reconhecimento de suas
préprias emogdes e também com de terceiros.

CONSIDERACOES FINAIS

Resta evidenciado entdo que a escola é de fato um ambiente propicio
para o exercicio da cidadania e da empatia, sempre visando o respeito e
valoracdo do espaco do outro, além de abrir espaco para o didlogo, o
acolhimento das diversidades de quaisquer naturezas, primando sempre pelo
respeito aos Direitos Humanos. Diante disso, fica evidente entdo de que a
escola é um ambiente fundamental para a conscientizacdo e prevenc¢io da
violéncia contra mulher.

Encontra-se respaldo legal na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei
n? 11.340/06, onde é evidenciado que a educacdo é dever de todos, bem
como, a escola é um importante local para a difusdo dos instrumentos de
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protecdo aos direitos humanos das mulheres. Também é possivel observar
que a Base Nacional Comum Curricular desenvolvida pelo Ministério da

Educacdo é alicercada visando o desenvolvimento da cidadania dos
estudantes durante toda o periodo escolar.
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Resumo

O interesse pela pedagogia de autoria de Rudolf Steiner surgiu a partir da
participacdo em 2019, do evento em comemoracdo aos 100 anos dessa
proposta, na feira do livro de Porto Alegre. Na ocasido, as escolas Waldorf
organizaram um video representativo de suas atuacdes o que foi um marco a
busca de obras sobre essa perspectiva educacional. O estudo bibliografico e
consultas em sites de escolas brasileiras que adotam os fundamentos de
Steiner resultou na compreensao principal de que é uma proposta pedagégica
necessaria ao mundo e ao momento atual em especial por orientar a
constituicdo democratica da escola. Compreende-se que a educacgio holistica
remete a constituicdo intencional de pessoas em todas suas dimensdes, tudo
¢ interligado, portanto, todas as decisdes e a¢des afetam a tudo e a todos
acentuando as responsabilidades.

Palavras-chave: Holismo. Pedagogia alternativa. Escola democratica.

Eixo Tematico: Pedagogias alternativas
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INTRODUCAO

A busca por processos pedagdgicos alternativos também
denominados de resisténcia faz parte da longa histéria da educacdo. O
movimento da escola nova iniciou questionando o ensino tradicional e
autoritario, porém se distanciou dos propdsitos dos teéricos das escolas
democraticas inclinados aos ideais de uma sociedade verdadeiramente
democratica (SINGER,1997). A primeira escola democratica foi fundada na
Russia em 1857 e a seguir, muitas outras escolas de resisténcia foram sendo
criadas. A obra Singer (1997) analisa um conjunto de propostas educativas
que se negaram a aplicacao do dispositivo disciplinar a fim de promover uma
escola dedicada ao respeito pela infancia proporcionando bem-estar. Na
atualidade, a obra de Hernando Calvo (2016), resultado do contato e analise
de 80 escolas ao redor do mundo denominadas escolas do século XXI,
demonstrou multiplas possibilidades de constituicio de escolas sob
perspectivas inéditas tomando por base os desafios dos contextos. Neste rol
ndo foram incluidas as escolas Waldorf, todavia, essa pedagogia destaca-se
por basear-se na filosofia da educagdo integrando de maneira holistica o
desenvolvimento fisico, espiritual, intelectual e artistico dos alunos.

Rudolf Steiner, filésofo austriaco, fundador da antroposofia e
proponente dessa abordagem pedagégica em 1819, almejou desenvolver
individuos livres, integrados, socialmente competentes e moralmente
responsaveis. Fundamentalmente, esta pedagogia tem, como objetivo,
desenvolver a personalidade de forma equilibrada e integrada, estimulando
o florescimento na crianga e no jovem de: clareza do raciocinio; equilibrio
emocional; e iniciativa de acdo. Basicamente a formacao estimula o querer, o
sentir e o pensar. Para atingir a formacdo do ser humano, ela atua no
desenvolvimento fisico, animico e espiritual do aluno, incentivando o querer
(agir) por meio da atividade corpdérea das criangas em quase todas as aulas.
O sentir é estimulado na constante abordagem artistica e nas atividades
artesanais especificas para cada idade. O pensar é cultivado paulatinamente,
desde a imaginagao incentivada por meio de contos, lendas e mitos - no inicio
da escolaridade -, até o pensar abstrato rigorosamente cientifico do ensino
médio (colegial).

Introduzindo, é conveniente apresentar o conceito de holismo para
compreender um dos principios da pedagogia Waldorf. O termo que vem do
grego (holos) e significa “todo, inteiro, conjunto” que se apoia na teoria da
compreensdo integral. Ou seja, o todo estd em cada parte e cada parte se
encontra no todo. O termo foi criado em 1926, pelo soldado e intelectual
africano Jan Christiaan Smuts (1870-1950) em sua obra “Holismo e
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Evolucdo”. Segundo ele, o conjunto ndo é a mera soma de suas partes, posto
que o todo e suas partes se influenciam e se determinam reciprocamente.
Desse modo, podemos observar que o conceito de holismo é oposto ao
reducionismo, atomismo e da teoria cartesiana e supera esses paradigmas. No
reducionismo, o sistema complexo é reduzido e explicado através das partes
que o constituem. No atomismo, a menor parte da matéria (dtomos) sdo
indivisiveis e explicam todos os fendmenos naturais. A teoria cartesiana,
criada por René Descartes, procura explicar os fendmenos através da divisdao
ou decomposicdo maxima das coisas em unidades mais simples. A visdo
holistica refor¢a que nada tem sentido de forma fragmentada, mas quando
juntamos tudo percebemos o seu significado. Para ficar ainda mais claro, olha-
se o dia a dia escolar: uma matéria (matematica, portugués, ciéncias, etc.) ndo
tem sentido sem a outra, elas se complementam entre si, portanto, possuem
a mesma importancia e necessitam ser ensinadas de forma complementar.

Varios autores desenvolveram ensaios em dire¢do a essa perspectiva.
0 precursor do paradigma holistico foi Jan Smuts (1870-1950), criou o termo
Holismo, quando divulgou seu livro em 1926. O fildsofo sustentou a existéncia
de uma continuidade evolutiva entre matéria, vida e mente. Seu conceito
avang¢a para uma visdo sintética do universo e propde a totalidade em
oposicao a fragmentacdo. Em 1967, Arthur Koestler desenvolve o conceito de
Hoélon, levando em considera¢do a dindmica todo-e-partes. O antropologo
Teilhard de Chardin discute a lei da complexidade-consciéncia, propondo
novas unides entre partes e particulas rumo ao todo-um. O psicélogo Carl
Rogers e a sua tendéncia realizadora do ser humano também buscou de um
novo rumo e de um diferente modelo explicativo. Todas as construgdes
orientais ja sdo antigas e estdo descritas em diversos tratados tradicionais de
varias tendéncias orientais. Estas culturas podem nos apontar novos rumos e
novos mundos. (CREMA, 1989).

A perspectiva holistica efetiva-se nas escolas Waldorf através da
organizacdo escolar e curricular integrado. O curriculo esta organizado para
criangas consideradas em periodos de desenvolvimento por seténios. Tudo é
organizado de forma participativa, democratica com assembleias,
envolvendo as familias. Por exemplo, a rotina do dia é marcada pela chegada
em que todos dizem um verso que alimenta a alma e traz alegria; as criancas
poderdo ir a cozinha auxiliar no preparo do alimento do dia e a seguir irdo ao
saldo onde serdo programadas as atividades de aprendizagem. O dia de aula
é alternado por momentos de contragdo e pelos de expansao. Os de contragdo
envolvem as tarefas escolares, as aprendizagens e os de expansao, sdo os de
atividades livres, escolhidas pelas criangas. Os brinquedos sdo de pano ou de
madeira como extensdo das oportunidades do intenso contato com a
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natureza. O mesmo professor, professor-tutor, acompanha sua turma durante
varios anos; ministra cada disciplina ligando-a com as outras. Os professores
conquistam grande conexdo com os estudantes. Embora haja professores de
linguas estrangeiras, musica, trabalhos manuais, educacao fisica, etc., o
professor-tutor é o Unico que trabalha com uma classe durante um longo
espaco de tempo.

METODOLOGIA

A metodologia empregada foi a pesquisa bibliografica, consulta a
relatérios de escolas Waldorf do Rio Grande do Sul e do Brasil e no site da
Biblioteca Antroposéfica. A frequéncia com que é mencionada a educagdo
holistica em bibliografias de escolas Waldorf, enderecou a pesquisa sobre
esse conceito. O conceito atravessa toda a organizagdo estrutural da escola,
garantindo o afastamento do cartesianismo que orienta as escolas em geral
com as disciplinas separadas, espagos e tempos controlados e divididos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Existe uma grande urgéncia em implantar mudancas profundas em
nossa sociedade. Ao longo dos anos, o ser humano se deixou dominar por
tamanha ganancia em “conquistar o mundo”, que isso o levou a comecar a agir
de forma impulsiva, passando por cima de tudo que estiver a sua frente, sem
pensar nas consequéncias. A ciéncia e a tecnologia evoluiram de forma
exponencial e essas evolucdes trouxeram muitos alivios a humanidade e ao
mesmo tempo muita destruicdo. Eis porque a urgéncia em implantar
mudancas a partir das indagacdes: Como cuidar melhor do meio ambiente?
Como evitar a destruicdo do nosso ecossistema? Como diminuir os impactos
causados? Como explorar a humanidade das pessoas e constituir cidadaos
éticos, preocupados com o futuro, com as pessoas e com o meio onde vivem?
Todos os habitos, costumes e fatores culturais de uma sociedade se inicia na
educagdo, pela forma como os homens sdo ensinados. Com isso, destaca-se a
importancia da educagdo holistica nas instituicoes de ensino considerando as
circunstancias atuais. Reforca-se que é necessario se aprofundar e despertar
ao maximo o potencial de cada um, dando significado para tudo aquilo que é
ensinado. Portanto, sdo explorados em cada individuo aspectos emocionais,
psicolégicos, fisicos, intelectuais enquanto que, na educagdo tradicional, o
intelectual é mais explorado. Na educacdo holistica busca-se correlacionar as
matérias ensinadas para dar sentido ao aprendizado e despertar os pontos
fortes de cada um.
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CONSIDERACOES FINAIS

O planeta terra estd doente, seus habitantes enfermos e seu habitat
poluido e contaminado. Urge uma nova atitude, novos habitantes e novos
modelos de ser/fazer ciéncia. O novo paradigma for¢a uma visao sistémica e
uma postura transdisciplinar. Postula que tudo é interdependente, que os
fendomenos apenas podem ser compreendidos com a observac¢do do contexto
em que ocorre. Ao considerar que vida é relagdo, na visao transdisciplinar a
atitude é de encontro entre ciéncia e tradi¢io, entre ciéncia e sabedoria. A
transdisciplinaridade reata a ligacdo entre os ramos da ciéncia com os
caminhos vivos de espiritualidade. O novo profissional devera ser cientista e
filésofo e o pesquisador devera ser afoito, aberto e inclusivo, basicamente
distinto do tipo cladssico. CREMA (1989) A pedagogia Waldorf é uma proposta
de resisténcia e de promoc¢ao dos seres humanos empaticos em decorréncia
de uma estrutura escolar democratica e altamente participativa.
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O PEDAGOGO COMO ORIENTADOR
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Resumo

Dentre as possibilidades de atuagdo profissional do Pedagogo,
destaca-se o papel de Orientador Educacional (OE). No advento desta
profissdo, o OE era visto como um mero conselheiro para futuras profissdes,
passando em seguida pela imagem de carrasco, responsavel por aplicar
punicdes aos alunos inquietos e com desvios de conduta; atualmente, sua
atuacdo se d4 de modo mais interdisciplinar, considerando o ambiente
escolar como um todo e servindo de mediador entre os envolvidos. Cada vez
mais, trata-se de um profissional de significativa relevancia para as
instituicdes de ensino, qualificando o processo ensino-aprendizagem e
intermediando possiveis conflitos no ambiente da comunidade escolar.

Palavras-chave: Escola. Orientador educacional. Pedagogia.
Abstract

Among the possibilities of the Pedagogue's professional performance,
the role of Educational Advisor (OE) stands out. At the advent of this
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profession, the OE was seen as a mere advisor for future professions, then
passing by the image of executioner, responsible for punishing restless
students and deviations in conduct; nowadays, his work takes place in a more
interdisciplinary way, considering the school environment as a whole and
serving as a mediator between those involved. Increasingly, he is a
professional of significant relevance for educational institutions, qualifying
the teaching-learning process and intermediating possible conflicts in the
school community environment.

Keywords: School. Educational advisor. Pedagogy.
Eixo Tematico: Curriculo, Gestdo e Formacdo docente.
INTRODUCAO

A formacdo académica em Pedagogia permite uma série de atuagoes
profissionais. Dentre elas, destaca-se a Orientacdo Escolar como uma
possibilidade, considerando as particularidades referentes a profissao.
Historicamente, esta func¢do foi sofrendo transformacdes ao longo das
décadas e, na atualidade, se consolida como uma atividade de mediacdo entre
os envolvidos no processo educacional.

O presente resumo expandido foi realizado a partir de uma pesquisa
exploratéria, utilizando-se da pesquisa bibliografica como fonte de
informagdo. O estudo encontra-se dividido em cinco seg¢des, incluindo esta
introducdo: primeiramente, aborda-se a metodologia utilizada; em seguida,
demonstram- se os resultados e as discussdes inerentes ao assunto escolhido;
por fim, apresentam-se as consideragdes finais, seguidas das referéncias
utilizadas como embasamento.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa exploratéria, utilizando como método a
pesquisa bibliografica. Conforme Gil (2002), a pesquisa exploratéria visa
conceder uma maior proximidade com o problema que se deseja pesquisar. A
pesquisa bibliografica, por sua vez, diz respeito ao uso de fontes de pesquisa
ja publicadas, disponiveis tanto em materiais fisicos quanto digitais e/ou
virtuais (GIL, 2002).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

As transformacgdes sociais constantes ensejam em novas fungdes e
papéis assumidos pelos profissionais. No campo da educacdo, destaca-se a
atuacdo do Pedagogo como Orientador Educacional (OE), profissdo esta
oficializada através da Lei Federal n® 5.564, de 1968. Anos mais tarde, em
1973, esta profissao foi regulamentada através do Decreto Federal n? 72.846
(BRASIL, 1968; BRASIL, 1973). Importa destacar que discussdes sobre a
implementacdo de servicos de orientacdo escolar remontam a década de 20,
sendo reconhecido como um servico publico de orientagdo tanto escolar
quanto profissional, ou seja, dedicava-se a identificacdo de aptiddoes dos
jovens para encaminha-los a cursos universitarios adequados as suas
particularidades (MAIA; GARCIA, 1995).

A partir da década de 60, a figura do OE passa a ser vista como um
conselheiro, ndo estando mais limitada ao encaminhamento profissional.
Nesta época, sua intervenc¢io se fazia necessaria em casos de desvios de
conduta e cuja atuacdo se dava em carater punitivo, aplicando castigos aos
alunos desobedientes, em prol de um desenvolvimento integrado.
Atualmente, este profissional se apresenta como um mediador, ndo somente
entre alunos e professores, como também entre todos os envolvidos no
ambiente escolar (MAIA; GARCIA, 1995; PASCOAL, 2006).

Da mesma forma, Pascoal (2006) também contextualiza aimagem do OE
em termos histéricos: no inicio de sua atuagdo, este profissional era um
“carrasco”, estando inclusive segregado dos demais profissionais em educacio na
instituicdo escolar que atuava; hoje, esta segregacdo transformou-se em
interdisciplinaridade e trabalho em conjunto, sempre em busca das melhores
acoes e primando pela formacdo escolar adequada (GATTERMAN, 2013). A
atuagdo do OE na atualidade envolve desde a orientacdo e mediacdo até o
planejamento e a gestdo do ensino na instituigdo em que se encontra vinculado
(BUGONE et al, 2016). O OE "focaliza os problemas de aprendizagem
relacionados a questdes comportamentais, promovendo acées que mediam
conflitos entre estudantes, professores e responsaveis pelos alunos” (BES et al,
2019, p. 192). Hoje, esta é uma profissio exercida por Licenciados em Pedagogia
(com habilitagdo em Orientacdo Escolar) ou por Pés-Graduados em Orientacdo
Escolar (BRASIL, 1996).

Uma das principais fun¢des do OE consiste em refletir e discutir com
o corpo docente "sobre as relagdes de ensino e aprendizagem, identificando e
redimensionando a pratica docente, a fim de garantir a construgdo do
conhecimento dos alunos" (FRANCISCO; HERBETZ, 2010, p. 16). Conforme
Amaral (2014), o ambiente escolar torna-se mediador entre o conhecimento
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existente, os aspectos culturais e sociais e o desenvolvimento dos individuos.
Dai a relevancia do OE, buscando colaborar para que a escola seja um espago
de dialogo e luta pela transformacdo da sociedade.

A educacdo contemporanea requer profissionais cada vez mais
capacitados para enfrentar as diversidades sociais, culturais, econémicas e
familiares existentes no ambiente escolar. Esta diversidade, inclusive, deve
servir de embasamento para a promoc¢ido de discussdes criticas na
comunidade escolar, contribuindo para a construcdo da cidadania dentre os
alunos (ZWETSCH; ZWETSCH, 2015). Cabe destacar aqui que o conceito de
comunidade escolar envolve tanto o ambiente interno quanto externo da
escola. Segundo Bes et al. (2019), o ambiente interno é formado pelos
estudantes, professores, gestores escolares (diretor, vice, coordenador
pedagogico e orientador educacional) e demais funcionarios. O ambiente
externo, por sua vez, envolve as familias, as entidades sociais e
governamentais.

Toda esta diversidade de ideias, personalidades e anseios faz parte
das discussdes que envolvem o trabalho do orientador educacional enquanto
"responsavel por entender como a escola se relaciona com a comunidade
local e as questdes que se encontram no projeto pedagogico. Ele atua como
mediador e solucionador de problemas que ocorrem no interior da
instituicao" (BES et al., 2019, p. 198).

Conforme Francisco e Herbertz (2010), uma educacdo de qualidade
se constroi a partir do investimento em profissionais capacitados a atuar com
toda a comunidade escolar, construindo um Projeto Politico Pedagégico
coletivo e adequado a realidade vivenciada pelos envolvidos. Neste sentido, a
acdo do OE deve ser sempre vinculada a demanda da contemporaneidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, é possivel concluir que a atuacdo do Pedagogo
enquanto Orientador Educacional se da de modo qualificado e em
conformidade com as demandas contemporaneas da educacao, considerando
a diversidade existente no ambiente interno e externo a escola. O OE ata como
mediador de conflitos e dificuldades, buscando compreender as relacoes
entre aluno e comunidade escolar para propor as melhoras formas de
resolucao destes, tendo em vista colaborar com uma educacao de qualidade.
Da mesma forma, destaca-se o seu papel na formacdo e construcdo da
cidadania dos alunos, enquanto individuos em formacdo e que devem
encontrar, nas instituicbes de ensino, um ambiente propicio para o seu
desenvolvimento pleno.
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PALESTRAS E MESA REDONDA

Dia 17 de maio de 2021 (Segunda-feira) 19 h 30 min. Abertura

20 h: Conferéncia de Abertura - La pedagogia Waldorf: una propuesta sustentada en una mirada integral del ser
humano.

Conferencistas - Prof.? Especialista Paula Andrea Edelstein; Prof* Especialista Diana Van Kregten; Prof* Laura
Schulze (Instituto Superior de Formacion docente Perito Moreno/Buenas Aires).

Mediagédo - Professora Dra. Armgard Lutz

Dia 18 de maio de 2021 (Terga-feira)

19 h: Palestra - Formacao de professores, sociedade tecnocientifica e Infexclusaa.  Prof® Dra. Maura Corcini
Lopes (Unisinos).

Mediagéo: Professora Dra. Tatiana Luiza Rech

Dia 19 de maio de 2021 (Quarta-feira)

19 h = Palestra: O profissional do século XXl em quatro eixos: conhecimento, gestao, criatividade e
empreendedorismo. Prof. Dr. Hamilton Werneck (escritor e palestrante).

Mediagdo - Professora Dra. Dioni Maria dos Santos Paz.

Dia 20 de maio de 2021 (Quinta-feira)

17 h: Mesa Redonda: Dialogos sobre a Educagao Brasileira na contemporaneidade.

Prof. Juan Gabriel Perilla Jiménez;

Prof® Jaqueline Ramirez (Universidade Pedagogica Nacional - Bogota/Coldmbia);

Prof® Dra. Sandra de Oliveira (Unisinos);

Mediagéo - Professora Dra. Maria Clara Ramos Nery; Prof* Ms. Helenara Machado de Souza.

Dia 20 de maio de 2021 (Quinta-feira)
19h30min: Palestra - Pedagogias em Dialogo. Prof® Dra. Sandra Monteiro Lemos (UERGS)

Mediagdo - Prof. Ms. Odilon Anténio Stramare; Prof* Ms. Maria da Graga Prediger Da Pieve

21:30 h: Avaliagdo e encerramento do Evento

Minicursos (manha e tarde) 18 e 19 de maio de 2021

Dia 18 de maio de 2021 (Terga-feira) - (8h as 10h)

01 - Grupos de estudo e a formagao continuada: o relato da constituigio do grupo de estudos pensadares de
infancia. Aline Aparecida Oliveira Copetti; Bruna de Amorim Jesus; Diovana Machado da Silva; Géssica Aline
Hermes; Lucia Maria Schaedler Borges Fridhein; Poliane de Oliveira Ferreira; Taciele Raquel Fidencio.

02 - A Brigada Militar na escola: Intervengbes da Patrulha Escolar Comunitaria no Municipio de Passo Fundo.
Rodrigo Amarante; Andreza do Amarante dos Santos; Prof® Jussara Mavarini.

03 - El lugar de la vivendia, la imagen y el concepto en el proceso pedagogico: Relacion entre hacer, sentir y
pensar. Prof?® Especialista Paula Andrea Edelstein (Instituto Superior de Formacién docente Perito
Mareno/Buenos Aires); Prof* Especialista Diana Van Kregten (Instituto Superior de Formacion docente Perito
Moreno/Buenos Aires).

04 - Mas trilhas da infancia: documentagdo pedagdgica e a avaliagdo na Educagdo Infantil - Mara Graziela
Schiefelbein Gomes; Taciana Basso Tolazzi

05 - Formacao Docente frente a diversidade social. Lia Favretto; Clara de Mello Maciel, Prof® Tatiana Luiza
Rech

06 - Deficiéncia Intelectual e o Desenvolvimento Infantil: da avaliagao a execugdo pedagégica. Lauren Slongo
Braida; Eduarda Virginia Burckardt.
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Dia 18 de maio de 2021 (Tercga-feira) - (13h30min. as 15h30 min.)

07 - Roda de Conversa - Criagao e Aplicagao de Curso de Alfabetizagao Digital para Agentes Comunitarios de
Salde no municipio de Cruz Alta - Desafios pedagogicos na Inclusdo Digital de Adultos. Cassiano Molinari
Gomes; Fabiano Prestes; Julio Roberto dos Santos Mallmann; Marcio Silva da Silva; Maria Clara Ramos Nery.

08 - La escuela como espacio de construccion de autonomia en la diversidad: aprender a decidir, a participar, a
transformar. Prof? Especialista Paula Andrea Edelstein (Instituto Superior de Formacion docente Perito
Moreno/Buenas Aires); Prof* Especialista Diana Van Kregten (Instituto Superior de Formacién docente Perito
Moreno/Buenos Aires).

09 - Literatura e Matematica: um universo de possibilidades. Fatima Jakeline das Chagas Severo; Maria Julia das
Chagas Severo.

10 - Cantares e brincares: alimentando a infancia com alegria - Tatiana Rech e Armgard Lutz

11 - A construgdo de atividades dinamicas com o Power Point e suas aplicacbes pedagogicas. Helenara
Machado de Souza; Caroline da Luz Moreira; Daiane Alves Bueno.

12 - Perguntagdo: boas perguntas movem a aprendizagem - Mara Graziela Schiefelbein Gomes; Walkiria
Frighetto Silvestri

Dia 19 de maio de 2021 (Quarta-feira) - (8h as 10h)

13 - Educacac ambiental na Educagdo Infantil e as agbes sustentaveis no cotidiano do lar- Raguel Lima Alles
Nunes; Armgard Lutz.

14 - A importancia dos ritmos da natureza na Educagdo Infantil, segundo a pedagogia de Rudolf Steiner. Maria
Piltcher; Eliana Maria Machado.

15 - Textos e contextos da pratica educativa. Maria Clara Ramos Nery.

16 - Braille Na Escola. Lia Favretto; Jordana do Prado Queiroz; Tatiana Luiza Rech.

17 - A Formagao de Professores diante das novas propostas educacionais nacional e estadual. Eder Henrigues de
Matos; Lidiane da Silva Braz.

18 - Politica Curricular: Novas perspectivas. Clarice Marlene Rucks Megier.

Dia 19 de maio de 2021 (Quarta-feira) - (13h30min. as 15h30 min.)

19 - Ativando os conteldos atitudinais na escola - Armgard Lutz; Berenice Falconi Baptista; Marta Eldide Winter
Kort.

20 - O teatro Educacao. Geziel da Silva de Souza; Juliana Campoy Miranda de Souza; Maria da Graga Prediger Da
Pieve.

21 - Educagado Musical nas Escolas. Eunice Angélica Kort Peres

22 - Juntos, mas nao iguais: dislogos para o exercicio da diferenca em sala de aula. Rodrigo Amarante; Jucélia
Rodrigues Ferreira; Tatiana Luiza Rech.

23 - O uso de materiais alternativos para a representagdo de figuras geomeétricas. Helenara Machado de Souza;
Caroline da Luz Moreira; Daiane Alves Bueno.

24 - Pedagogias em dialogo: A Brigada Militar através da Patrulha Maria da Penha na prevencado a violéncia contra
a mulher dentro da escola. Rodrigo Amarante; Andreza do Amarante Dos Santos; Prof® Maria Clara Ramos Nery.

415



Comunicagdes Orais - Dia 20 de maio de 2021

(Quinta-feira) - (8h as 11h) - (8 comunicacdes por sala)

Sala 1 - Sessao de Comunicagdes Orais = (Prof* Dra. Maria Clara Ramos Nery)
Sala 2 - Sessao de Comunicagdes Orais - (Prof* Dra. Tatiana Luiz Rech)
Sala 3 - Sessdo de Comunicagdes Orals - (Prof® Dra. Armgard Lutz)
Sala 4 - Sessao de Comunicagbes Orais = (Prof* Ms. Helenara Machado de Souza).
Sala 5 - Sessao de Comunicagbes Orais - (Prof* Ms. Maria da Graga Prediger Da Pieve).
Sala 6 - Sessao de Comunicagdes Orais - (Prof* Dra. Dionl Maria dos Santos Paz)
Sala 7 - Sessao de Comunicagdes Orais = (Prof® Dra. Jussara Navarini)
k Sala 8 - Sessao de Comunicagdes Orais - (Prof. Ms. Odilon Antonio Stramare) ‘
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