ISSN: 2318-6194

I Seminario Internacional e
VIl Seminario Estadual de

Fducacao

Anais de Resumos do

Il Seminario Internacional e
VIl Seminario Estadual de

Educacao

Volume 05. Numero 01.
2017

I

DOCENCIAEM EVIDENCIA:
DESAFIOS DO
CONTEMPORANEO

uergs Unidade

Universidade Estadual do Rio Grande do Sul C ru Z A | ta




ISSN: 2318-6194
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO GRANDE DO SUL

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

ANAIS DE RESUMOS DO IT SEMINARIO
INTERNACIONAL E VIII SEMINARIO ESTADUAL DE
EDUCACAO

DOCENCIA EM EVIDENCIA — DESAFIOS DO
CONTEMPORANEO

Volume 05 Numero 01

05 a 09 de junho de 2017



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO GRANDE DO SUL

PRO-REITORIA DE EXTENSAO

ANAIS DE RESUMOS DO IT SEMINARIO
INTERNACIONAL E VIII SEMINARIO ESTADUAL DE
EDUCACAO

DOCENCIA EM EVIDENCIA — DESAFIOS DO
CONTEMPORANEO



ISSN: 2318-6194

v. 05, n. 01 | Junho de 2017 | Uergs/Cruz Alta

Qualquer parte desta publicac@o pode ser reproduzida, desde que citada a fonte.

Dados de Catalogacdo na Publicagdo

S471a Semindrio Estadual de Educacao (5 : 2017 : Cruz Alta).

Anais de resumos /Il Semindrio Internacional de Educagédo e VIII
Semindrio Estadual de Educacdo: Docéncia em evidéncia: desafios
do contemporédneo. 5 a 9 de junho de 2017 / organizado pela Pré-
Reitoria de Extensdo Uergs. — Cruz Alta: Uergs, 2017.

441 p.

ISSN: 2318-6194

1. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — Extensdo. 2.
Pedagogia. 3. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul —
Eventos. I. Pr6-Reitoria de Extensdo — Uergs. II. Titulo.

CDU 37 (816. 5) Uergs

* O conteido dos resumos apresentados € de inteira responsabilidade de

respectivos autores.

seus



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO RIO GRANDE DO SUL
GESTAO 2014/2018

REITORA
Prof®. Dr*. Arisa Aradjo da Luz
VICE-REITORA
Prof®. Dr®. Eliane Maria Kolchinski
PRO-REITORA DE ENSINO
Prof®. Dr”. Gabriela Silva Dias
PRO-REITOR DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Prof. Dr. Clédis de Oliveira Andrades Filho
PRO-REITOR DE EXTENSAO
Prof. Me. Ernane Pfiiller
PRO-REITOR DE ADMINISTRACAO
Prof. Me. Jodo Carlos Jinior
COORDENADORA INSTITUCIONAL DO PIBID
Prof®. Dr". Sandra Monteiro Lemos
FAPERGS
Prof®. Dr*. Maria Clara Ramos Nery
COORDENADORA DO EVENTO
Prof®. Me. Maria da Graga Prediger Da Pieve



EXPEDIENTE
Comissao Cientifica da Sele¢io do Contetdo

Prof*. Me. Maria da Graga Prediger Da Pieve
Prof. Me. Fabricio Soares

Prof*. Dr®. Dioni Maria dos Santos Paz
Prof®. Dr*. Maria Clara Ramos Nery

Prof*. Dra. Martha Marlene Wanker Hoppe
Prof®. Dra. Armgard Lutz

Prof*. Dra. Jussara Navarini

Prof*. Me. Helenara Machado de Souza
Prof*. Dra. Tatiana Luiza Rech

Prof. Me. Odilon Antonio Stramare
Prof®. Esp. Liliane Cardoso da Silva

Comissao Técnica de Organizacio do Evento

Bruna Katielli Rodrigues Florencio (Bolsista PROBEX/Uergs).
Luiza Gislene Barbosa Maciel

Mircio Lopes Dalla Nora

Melissa Rodrigues da Silveira de Paula

Simone Morais Leal

Simone Meinen da Cruz

Tania Berenice Alves

Ingrid Alves

Myke Morais de Oliveira

Organizadores da Publicacao deste volume

Prof®. Me. Maria da Graga PredigerDaPieve
Prof. Me. Fabricio Soares

Prof®. Dr®. Dioni Maria dos Santos Paz
Prof®. Dr*. Maria Clara Ramos Nery



REALIZACAO
Curso de Graduagdo em Pedagogia
Curso de P6s-Graduacao Lato Sensu Gestao em Educacdo:

Supervisdo e Orientacio

APOIO

Realizagdo: Apoio:

Unidade
- | Cruz Alta

Curso de Graduacio em Pedagogia

pibid <

CAPES

e A X o

PATROCINIO

Patrocinio:

gy <
By Ve Deltasul

LSl M Uma Rede de Lojas Dedicada a Vocé

Patrocinio/Apoio:

/Ag

IGRAOS E wsumos

LG Mudancgas

Calcados

Lk Veaca

Ourdptica

‘ﬁ — ‘% DECORAGOES @ Associagio de Cabos
Mon r‘ a2 l MR R q “ v Qb e Soldados da Brigada
2 ST P | i \,0\ Militar de Cruz Alta

Egﬁ;ﬂm a LIVRARIA 'w FeAc ? vgh e ’

www.fecopel.com.br

Rua Venincio Alres, 1463 - Cruz Ala/RS.

Rua Venancio Aires, 1685 - Cruz Alta/RS



PATROCINIO

Agrofel (Cruz Alta)

Cia das Pizzas (Cruz Alta)

CCGL (Cruz Alta)

Fecopel (Cruz Alta)

Floricultura Arte Flores (Cruz Alta)
Floricultura Nossa Senhora de Fatima (Cruz Alta)
Floricultura Tsukita (Cruz Alta)
Floricultura Tulipa (Cruz Alta)
Joalheria Batista (Cruz Alta)
Kangoo Space (Cruz Alta)

LG Mudangas (Cruz Alta)

Loja Miko’s (Cruz Alta)

Loja Zuppy (Cruz Alta)

Lojas Deltasul (Cruz Alta)

Mondial Fertilizantes (Cruz Alta)
Optica Grau (Cruz Alta)

Ouréptica (Cruz Alta)

Papelaria Centenaria (Cruz Alta)
Restaurante e pizzaria Chef Bacco (Cruz Alta)
Restaurante Maximos (Cruz Alta)
Sponchiado (Cruz Alta)

Simbiose (Cruz Alta)

Vencal calgados (Cruz Alta)

Damcis Comércio e Representagdes (Boa Vista do Incra)
ES Variedades (Boa Vista do Incra)

Loja Marcon (Boa Vista do Incra)

Magui Presentes (Boa Vista do Incra)

Manu Modas (Boa Vista do Incra)

Nato Motos e Pneus (Boa Vista do Incra)

Lucia Helena Teckio Pereira (Boa Vista do Incra)
Luciano Elicker (Boa Vista do Incra)

Valderi Medeiros Pereira (Boa Vista do Incra)

Yasser Hasan (Boa Vista do Incra)

Loja Zuppy (Panambi)

Lojao do povo (Panambi)

Martin Zachow — Escritorio Master (Panambi)
Rosa Chicleti (Panambi)

Vida Farmécias (Panambi)

Representante Orquidea (Soledade)
Cha Prenda (Nova Candelaria)

Agradecemos, também, a todos os alunos e professores que contribuiram com a
arrecadacgao de patrocinios.




AGRADECIMENTOS

A Comissao Organizadora agradece aos académicos do
Curso de Graduag@o em Pedagogia, do Curso de Pds-Graduacdo
Lato Sensu Gestdo em Educacdo: Supervisdo e Orientacdo, a
bolsista do evento e aos bolsistas do Pibid pelas contribui¢des na
realizacdo do evento que integrou experiéncias de ensino, pesquisa
e extensdo. Da mesma forma, agradece aos palestrantes,
ministrantes de minicursos e comunicadores de trabalhos
apresentados.

A PROEX - Pro-Reitoria de Extensio da UERGS, pela
aprovacdo e fomento ao Projeto de Extensdo, através da concessao
de uma bolsa de extensao.

A Secretaria Municipal de Educagdo de Cruz Alta e & 9°
Coordenadoria Regional de Educacdo, pela parceria na realizacdo
do evento.

A CAPES, através do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — Pibid, que visa ao aperfeicoamento e a
valorizacdo da formacgdo de professores para a Educagdo Bésica.

A EASA - Escola de Aperfeicoamento de Sargentos das

Armas, pelo apoio e contribuigdes.

A FAPERGS, pelo apoio financeiro ao evento.



SUMARIO

APRESENTACAO

DESAFIOS DO CONTEMPORANEO E A FORMACAO DE
PROFESSORES

MARIA DA GRACA PREDIGER DA PIEVE.......cccccouviiiiiiiiiniieeeniieeeeeiee e

PALESTRAS

DOCENCIA EM EVIDENCIA: DESAFIOS DA ERA DIGITAL

NA FORMACAO DE PROFESSORES

MARIA ALTINA DA SILVA RAMOS. ... eeeeans

A LIQU]*;FACAO DA DOCENCIA (CONTEMPORANEIDADE
E CURRICULO)

ALFREDO VEIGA-NETO. ...

DEFICIENCIA VISUAL: DESAFIOS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

JOAO RICARDO MELO FIGUEIREDQ. .......uooooooeeeeiveeieeeeeeeciieeeeeeeeeeennns

PIAGET: DESENVOLVIMENTO COGNITIVO,
APRENDIZAGEM E ENSINO

FERNANDO BECKER. .......ocoviiiiiiiiiiiniiiiieeieeeteeseeetee e

MINICURSOS

A PRATICA NA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

ANDRE GUARACI DE OLIVEIRA GOULARTT. .......ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn.

A MAGIA DE LER E CONTAR HISTORIAS

ELENIR DAL FORNO; CATIA SOLANGE R0SA DOS SANTOS HERMANN...............

TERAPIAS ASSISTIDAS COMO PRATICA )
INTERDISCIPLINAR E INOVATIVA NA SAUDE E

EDUCACAO.
CANDIDA ELISA MANFIQ; LiA DIAS DA COSTA; MARCIA CRISTINA

GOUVEA GOMES; ROBERTO MARION SCHOTT. .......ccccoovveevviviviinnnnnns

EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE

TELOCKEN, SUELEN GEISE; NATHALIA RIGUI TRINDADE .............occ.......

23

26
26

30

31
31

33
33

35
35

37
37

38

39
39

40
40

41

41
43



MUSICA NA ESCOLA: EXPERIENCIAS

INTERDISCIPLINARES 45
ELIANE APARECIDA DA SILVA FERREIRA. ..o 45

O BULLYING COMO FATOR DE INTERFERENCIA NO

PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA ESCOILA.................... 47

VALDEREZA DE FATIMA DORNELLES MALZONI; ELIDIANE FOGLIATTO
MOREIRA; SILVANE INES PIECZKOWSKI; JULIANA DE OLIVEIRA
PEREIRA; MARIA DA GRACA PREDIGER DA PIEVE. .......ccccouvveeiieeerieeen, 47

EDUCACAO, REPUBLICA E DIREITOS HUMANOS ....cevvrneemeeenneeenes 49
VANESSA STEIGLEDER NEUBAUER; DENISE TATIANE GIRARDON
DOS SANTOS; ANGELA SIMONE PIRES KEI TEL; RAFAEL VIEIRA DE

MELLO LOPES. ...t aaaaaaasasasasassssssssassssssssssnennns 49
CONSTRUCAO DE OBJETQS DE APRENDIZAGEM
DIGITAL PARA A INCLUSAO 51
ANA PAULA DA SILVA ZORZIMARIANI. ... 51
ALFABETIZAR LETRANDO: CONSTRUINDO CAMINHOS... .......... 53
ANA MARIA LEMOS ROLIM; RAQUEL DE SOUZA BORTOLI. ......................... 53
CESTO DE TESOUROS COMO’INSTRUMENTOS DE
APRENDIZAGENS NOS BERCARIOS. 55

LORENI BEATRIZ ARNOLD WILDNER; JESILAINE DE JESUS VARGAS;
LILIA CAVALHEIRO PINTO TEICHMANN, LORIANE MARIA CASALINI

SULZBACH; MAIRA CRISTIANE WEBER ROSARIO. ...ocooveveeeeeeeeerererernns 55
EDUCA(:,AO E DISCURSO, ESTUDOS FOUCAULTIANOS. ....ccccceuueee 57
MARIA CLARA RAMOS NERY. ...cooooooeeeieieieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 57

A LUDICIDADE INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: APRENDER BRINCANDO COM JOGOS

PEDAGOGICOS 58
CASSEANE ANDREATTA DA SILVA; MARILIA DE CAMPOS. ..........ooovvvvveeennnn. 58

BRINCARTE: COl\iSTRUINDO BRINQUEDOS RECICLADOS

PARA A EDUCACAO INFANTIL 59
RODRIGO AMARANTE; JUCELIA FERREIRA; JULIANA DE OLIVEIRA
PEREIRA. ..ottt e et e e e e e snaaae e e s e e s senannees 59

TEMPO IQ ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS E

REFLEXOES 60

DEBORA DORNELES DOS SANTOS; LEILA MARLISE CAVINATO
KARLINSKI. ...ttt e e 60




VIVENCIAS EM TURMAS DE BERCARIO I E BERCARIO II

NA EDUCACAO INFANTIL 62
DILENE RIGODANZO BRANDLI; LUCIANA PASQUALI; ROSANGELA
SILVANA KOPEZINSKI SCHIMANOSKI; SANDRA CRISTINA

FERNANDES; VIVIANE PAZ BRITTES PANKE. ..., 62
REINVENTANDO A BRINCADEIRA: CRIANCA FELIZ...
FELIZ A BRINCAR 64
ALINE APARECIDA OLIVEIRA COPETTI; CLEONICE KUGNESKI
GONCALVES; LORENI BEATRIZ ARNOLD WILDNER. .........cccccoovvueviuannnanne 64
A IMPORTANCIA DA ESTIMULACAO NA PRIMEIRA
INFANCIA 66
ALINE WELLER PERLIN; SILVANA DE CARVALHO COSTA; MARLI
CRISTINA PIPPI; MARILEI DA COSTA SOARES. ........uuveveeiieeeeieeieeeeeeeeennes 66
QUEREMOS MAIS E BRINCAR: NA ESSENCIA DA
PALAVRA E EM SEU SENTIDO IRRESTRITO 68
GLAUCIA ROBERTA CORADINE CARRE; MERACI CLAUDIELI DE
MIRANDA MORALILS. ......ooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeiieeee e eeeectee e eeeeeearee e e e e eeaanees 68
A ESCUTA SENSIVEL NO COTIDIANO DA EDUCACAO
INFANTIL 70

MONICA CRISTIANE MAROS HEINEN; JEANE PEREIRA AGUIAR;
MARLENE PRZYLINSKI; DEBORA DORNELES SANTOS; LEILA

KARLINSKI. ...ooooiieiieeeee ettt ettt ettt ettt et et s baeesane e 70
CULINARIA: UMA MANEIRA GOSTOSA DE APRENDER............... 72
ANA CLARA DIAS FERREIRA SILVA; JULIANA DE OLIVEIRA PEREIRA;
PATRICIA GUERREIRQ. ........oooovieteeeeeeeeiee et esee e esve e veeeane e 72
GEOMETRIA DINAMICA COM O GEOGEBRA: UMA
PROPOSTA PARA O ENSINO MEDIO 73
HELENARA M. DE SOUZA; NADIA ROBERTA QUAINI BRESOLIN. ................. 73
O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA
VISUAL 75
JOAO RICARDO MELO FIGUEIREDQ. ...........ooooeeveeeeiiieeeecieeeecieeeeeveee e 75

REESTRUTURACAO DO METODO DE ENSINO
COLOCANDO O ALUNO COMO AGENTE PARTICIPATIVO

NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM. 76
JESSICA ALESSANDRA GOULART PADILHA. ........cooovoeeeeiiiiieeceeeeeeeeeeeeins 76
ABNT (NBR 6023, NBR 10520 E NBR 14724) 78

ZENEIDA MELLO DA SILVA BRITTQ. ..o 78




CONSTRUCAO E ANALISE DE TABELAS E GRAFICOS NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

HELENARA M. DE SOUZA; NADIA ROBERTA QUAINI BRESOLIN. .......

SUPERDOTADOS, ESSES BRILHANTES DESCONHECIDOS.
EUNICE GOULART PADILHA. .......ooooovveeeieiiiiiiieieieieeeeeeeeeeeeeeeeeevenenannns

LUDICIDADE: EDUCAR E ENSINAR E APRENDER PARA
UM APRENDIZADO MELHOR.

FATIMA JAKELINE DAS CHAGAS SEVERQ; MARIA JULIA DAS CHAGAS
SEVERQ. ....ooooiiiieeeeeeeeee ettt eeeeae e eseaane e s e e s

O LUDICO E O ENSINO DE CIENCIAS

CRISTINA DA SILVA PERAZZOLQ; NERCI DE SOUZA RITTER; NILVA

SOARES PEREIRA; SILVIA MARADA SILVA. ..............oooii,

PESQUISA COMO PRIN Cﬁ:IO EDUCATIVO: ESPACO PARA
AUTORIA NA CONSTRUCAO DE SABERES NO ENSINO
MEDIO.

SOLANGE KOLTERMANN; NAIRANA SCWINZEKEL. ........................

RESSIGNIFICAR SABERES ATRAVES DA REFLEXAO
SOBRE A PRATICA DOCENTE.

SOLANGE KOLTERMANN; NAIRANA SCWINZEKEL. ........................

PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

ZENEIDA MELLO DA SILVA BRITTQ. ...,

ELIANA PIMENTEL SCORTEGAGNA. ..o

AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: O OLHAR
SENSIVEL DO PROFESSOR

BRUNA BARBOZA TRASEL. ...

A MAGIA DOS CONTOS DE FADA — TECNICAS E
RECURSOS

MONIQUE MEDEIROS DE SOUZA; CARLA CORAZZA. ...............uuu......

EDUCACAO PARA O CONSUMO ATRAVES DA
EXPERIENCIA DO BALCAO DO CONSUMIDOR

FELIPE LUIZ DA ROSA; RAQUEL BUZATTI SOUTO; ALEXSANDRA
GATO RODRIGUES. ...t eaaes

CURRICULO LATTES: CRIACAO VIRTUAL E
SISTEMATIZACAO DOCUMENTAL

80
80

82
82

84

84
85

85

87
87

89
89

91
91

93
93

95
95

96
96

97

97

929

RICARDO EUGENIO DILL. .........coooooooieeieeeiiieeeeeeiieeeeeeeeeeeeiieeeee e eeeseiveaeaee e 99




TEATRO EDUCACAO 101

JULIANA CAMPOY MIRANDA DE SOUZA,; GEZIEL DA SILVA DE SOUZA. ....... 101
0 EXERCICIO DA DIFERENCA NA
CONTEMPORANEIDADE 103
RODRIGO AMARANTE; JUCELIA R. FERREIRA; TATIANA L. RECH. ......... 103
JUSTICA CURR;CULAR EA PRODUCAO DE PROJETOS
SOBRE CONTEUDOS ATITUDINAIS 104
ARMGARD LUTZ. ...t eeese s e s e eese s 104
RESUMO EXPANDIDO 108
CONVIVENC}A ESCOLAR, ETICA E MORAL NA ESCOLA
DE EDUCACAO INFANTIL 109
TATIANE LOPES, MARTHA M. WANKLER HOPPE. .........cccouveeeeeeeeeciieeeeeeeeeenn, 109
EDUCACAO OU ADESTRAMENTO? 119
RODRIGO AMARANTE, MARIA CLARA RAMOS NERY. .....coooovvvvvviiiiiainiiiii, 119
A EST[MULACAO MOTORA NO CONTEXTO DO
BERCARIO 126
DEISE BORKS, VIVIANE MACIEL MACHADO MAURENTE. ...........cccouvuveveeenan. 126
A MEDIACAO NO ENSINO JQRiDICO: EDUCAR PARA
COIBIR A CULTURA DO LITIGIO 135
BIANCA CASSIANA FERREIRA LORENZI; ALEXSANDRA GATO
RODRIGUES. ..ottt eeeeaae e eeanees 135
A DIMENSAO DO CONHECIMENTO COMPROMETIDA
COM O CUIDADO COM O TODO DA VIDA 144

BRUNA LAIS DA VEIGA KAZMIRCZUK; DENISE TATIANE GIRARDON
DOS SANTOS; VERONICE MASTELLA; VANESSA STEIGLEDER

NEUBAUER. ..ottt 144
EDUQACAO AMBIENTAL: PIBID PROBLEMATIZANDO A
TEMATICA LIXO 151

GABRIELA MULLER FIDENCIO; ANA PAULA STOLBERG SIQUEIRA;
VITORIA ISABEL BASTOS DOS SANTOS; CAROLINE SEVERO,; EDELA

LUTZ; ANNA MARIA DEOBALD,; FABIANA LASTA BECK PIRES. ................. 151
EDUCA(;AO, SAUDE MENTAL E AUTISMO: AS
EXPERIENCIAS NA FILOSOFIA DO FAZER JUNTOS.....ccovvvneeeeeees 157

CHRISTINE REVEREY DO PRADO,; ELOA TERESINHA BAGETTI; LUCIA
OTONELLI CRESCENTE; QUEILANE SOUZA NASCIMENTO COPETTI;
MERY LILIAN EICKHOFF; PRISCILLA LUCENA VIANNA DIAS .........cccccccccvuuu... 157



A FORMACAO’ CONTINUADA EM CONTEXTO: A
POSSIVEL PRAXIS PEDAGOGICA DE UMA ESCOLA DE
EDUCACAO INFANTIL

BRUNA BARBOZA TRASEL,; CELSO JOSE MARTINAZZO. ....................

A CULTURAE O CURRICULO NA ESCOLA E INFANCIA
CONTEMPORANEAS

DEISE RAQUEL CORTES PINHEIRO; NOELI VALENTINA
WESCHENFELDER. .......cccoviuitiiaiiiiiiieeeeeiiee et e st et evaeesnineee e

REFLEXOES DO PROFESSOR CONTEMPORANEO ACERCA
DO ENSINO DA MATEMATICA

FRANCIELE NOVACZYK KILPINSKI BORRE; SUELEN SUCKEL CELESTINO.

EQUOTERAPIA NA SURDOCEGUEIRA: INCLUSAO SOCIAL
AIME CUNHA ARRUDA; VANEZA CAUDURO PERANZONI; CARINE SILVA;
KAUANY FERREIRA; CANDIDA ELISA MANFIO. ..........cccccovuvininniininnne,

NAS ASAS DO PASSARINHO - RELATO DE UM PROJETO

DESENVOLVIDO NA EDUCA(;AO INFANTIL
SUELEN SUCKEL CELESTINO, LIDIANI FRANCIELI CAVINATO
DALL’ OSTO. oottt

ACESSIBILIDADE NOS PRESIDIOS: UM DIREITO DAS
PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

CARINE NASCIMENTO SILVA; AIME CUNHA ARRUDA; VANEZA CAUDURO
PERANZONI. ...veieeiiiieieeeeteeeee ettt

SINDROME DE BURNOUT: DISCUTINDO A DOENCA EM
PROFESSORES

GIMELI GUERRA DE GUERRA; RAQUEL FURIAN; KARINE DE OLIVEIRA
LUNARDL ... et e e e eae e e eaeae e

A DIMENSAO HUMANA DA FORMACAO PROFISSIONAL:
SER PROFESSOR NA ATUALIDADE

KARINE DE OLIVEIRA LUNARDI; GIMELI GUERRA DE GUERRA. ..............

FORMACAO CONTINUADA COLABORATIVA:
POSSIBILIDADE EFETIVA DA FORMACAO DE
PROFESSORES PELOS PROFESSORES.

CARLA RIETHMULLER HAAS BARCELLOS,; DEISE IARA MENSCH;
MARIANE DENISE MARTINS .........uvitiieeeeeeiiteeee e eeesiitteeeeeeeieveeeae e e

“PROJETANDO PESQUISA NA CIENCIA” E A REVISAO DE
CONTEUDOS NO ENSINO DOS ANOS FINAIS

163
163

170

170

180
180

189

189

194

194

203

203

208

208

215
215

226

226

235

DENISE DOS SANTOS MIRON; CLAUDIA FUCHS OLIVEIRA. ........cccouveeeenannann... 235




A INCLUSAO DO ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL NA
ESCOLA E A ALFABETIZACAO EM BRAILLE

LORECI TERESINHA SCHERER; ROSINA SCHALM CID; CAMILA DA SILVA

BLOCKER; IEDA ZIMMERMANN. .......coouvveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeeseereeenenes

LABORATORIO DE APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS

— AMBIENTE PEDAGOGICO ESCOLAR NECESSARIO .......covevrnnnee
ARLETE INES ADAMS; MARGARETE EUNICE PROCHNOW TEIXEIRA. .......

A DOCENCIA SUPERIOR: RELATO DE EXPERIENCIA ........coovuene..

CLEIDE ESTELA DOS SANTOS ALFING; EvA TERESINHA DE OLIVEIRA

BOFF. ..ot

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO E DOS MOVIMENTOS

ESTUDANTIS NA LUTA PELOS DIREITOS NO BRASIL.......cccceeveuee

ANNA CAROLINA GESCHWIND JOB; CARLOS ALBERTO HERRMANN

PEDROTTI JUNIOR; ALINE ANTUNES GOMES. .....ccuvvvveeeveeeeeeeeeeeeeeeeenenenns

A PLATAFORMA VIRTUAL E OS MOVIMENTOS SOCIAIS:

REFLEXOS NA EDUCACAO E NA CIDADANIA

VANESSA THOMAS BECKER; ALINE ANTUNES GOMES. ......................

INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NO
ENSINO SUPERIOR - ESTUDO DE CASO NA
UNIVERSIDADE DO BRASIL

ROSEMARI SILVA DA VEIGA; ARISA ARAUJO DA LUZ. .........ccvveeveevaaannn..

PROJETO VALORES DA VIDA: RESGATANDO PRINCIPIOS
ETICOS E MORAIS EM NOSSA SOCIEDADE

SHAIANE BARCELLOS; MARIA DA GRACA PREDIGER DA PIEVE. ..............

RESUMO SIMPLES

O PIBID NA ESCOLA GABRIEL ALV{&RO DE MIRANDA -
“CONSTRUINDO VALORES ATRAVES DE HISTORIAS: UM
CONTO DE FADAS INCLUSIVO”

MARILIA DE CAMPOS SERQUIVITIO; ANDRESSA SILVA DA CUNHA;

MARIA DA GRACA PREDIGER DA PIEVE. ..........ccovviiiiiiiiiiiiniieeenieeenn.

PRATICA DOCENTE COMO IMPULSIONADORA DA
LIBERDADE

BIBIANA DA R0ZA CAPORAL, ROSE ELISETE DA SILVA TERRA; ANA
PAULA ALF LIMA FERREIRA; CLAUDIA MARIA PRUDENCIO DE MERA

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: DESAFIO AO
SUPERVISOR ESCOLAR

241

241

250
250

256

256

260

260

269
269

275
275

285

285
291

292

292

294

294

296

LILIANE CARDOSO DA SILVA; TATIANA LUIZA RECH. ................cccccvvvvviiii. 296




EDUCACAO EMPREENDEDORA

JUSSELANE GOMES; ROSE MERI DOS SANTOS; TAISE ADRIANA

RODRIGUES DO NASCIMENTO. ......ccocooovveeeeeeiiiiiiieeieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeea,

A PEDAGOGIA DE LORIS MALAGUZZI: INSPIRACOES
PARA A EDUCACAO INFANTIL

RODRIGO AMARANTE; MARIA DA GRACA PREDIGER DA PIEVE. ..........

LINGUAGEM E EXPRESSAO DE FRIDA KAHLO NA SALA
DE AULA

RODRIGO AMARANTE; JUCELIA RODRIGUES FERREIRA; DIONI PAZ. ............

CONSTRUCAO DO CONCEITO DE FRACAO COM O
AUXILIO DE MATERIAIS CONCRETOS: UMA PROPOSTA
PARA A FORMACAO DE FUTUROS PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

CAROLINE DA LUZ MOREIRA; FABRICIO SOARES; HELENARA

MACHADO DE SOUZA. .....ooooooeereeeeeeeeeeecieeeee et eeeeiaveeae e eeans

A METODOLOGIA DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS A
PARTIR DA LITERATURA INFANTIL

PATRICIA DO AMARAL GUERREIRO; JULIANA DE OLIVEIRA

PEREIRA; HELENARA MACHADO DE SOUZA. ...........cocovvveeeeiiiiiiiaaananin,

FORMAC:&O COLABORATIVA SOBRE O ENSINO DA
EDUCACAO FISICA NOS ANOS INICIAIS

VANESSA MASTELLA LENA. ...cccouveiiiiitieaiieeeseee ettt sieeeeeieee e e

A VALORIZACAO DO BRINCAR ATRA’VES DE UM
PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA
INTERNACIONAL

ALINE WELLER PERLIN; MARLENE PRZYLINSKI; LUIS CESAR

MINOZZO. ........coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee et

INVESTIGACAO ACERCA DA DIDATICA UTILIZADA POR
DOCENTES JUNTO A ALUNOS COM TEA

ROSE ELISETE DA SILVA TERRA; BIBIANA DA ROZA CAPORAL;

CARLA ROSANGELA BINSFELD. .........oooooviiiieieieiieeeeeeee e
PEDAGOGIA MONTESSORIANA: “POTE DA CALMA”.....cccceeeeee

JOCIELE TEREZINHA CORAZZA; GRACIELI MOURA; TAIS BARBOSA

DE CHAGAS; MARIA DA GRACA DA PIEVE. .........voveeiieeieeeeieeeeens

PRATICAS DE LEITURA NA EDUCA(;AO INFANTIL .....cuuueeeeeeenn
FRANCIELE DORNELES FILIPPIN,; CRISTIANA ROSA GOBO PIZZONI;
SIMONE LINDNER FUHRMANN;, ADRIANA BONIATTI. .................uuu......

298

298

300
300

302
302

304

304

306

306

308
308

310

310

312

w312

... 314

...316



PAPO-CABECA COM ADOLESCENTES NA OPERACAO
TOCANTINS 2017: NUCLEO DO PROJETO RONDON DA
UNICRUZ

GAMBINI, GUILHERME MATHEUS DA FONTOURA; KUHN, CAMILA;

SILVA, CARINE NASCIMENTO DA; QUARESMA, CAROLINA TONIAZZO;
MENEZES, LUANA POSSAMAL .....uuviiiiiiiieeiiieeeeiieeeeiee et

DIVERSIDADE CULTURAL NOS ANOS INICIAIS: ESTUDO
DA CULTURA AFROBRASILEIRA

DALVA CARGNELUTTI GOI; DENISE COPPETTI; LUCIMARA MACCI
MARTINS; CARLA LEONICE RECH MATHIONI; LINO LUIS DA ROSA

KEGLER. ....cccoooiiiiiiiiiiiii s

TODAS AS BRUXAS SAO MAS?

PRISCILA DE VARGAS DA SILVA MARTINS; ISAMARA DE ALMEIDA
VERCELINO; DANIELE HAMM SPARRENBERGER; RENATE BLASS

DA SILVA; NEIVA DE FATIMA DE OLIVEIRA TEIXEIRA. .............ooveve.......

LABORATORIO DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS - AJA/PEDAGOGIA

DAIANE SANTANA DE OLIVEIRA; MARIA DA GRACA PREDIGER DA

PIEVE. ....ooiiiiiiiiiiiiiii i

A INFLUENCIA DA TECNOLOGIA NA LUDICIDADE
INFANTIL NA CONTEMPORANEIDADE

MONIQUE MEDEIROS DE SOUZA; CARLA CORAZZA; JUSSARA

NAVARINI. ......cccooviiiiiiiiiiiiiiiii s

A ARTE DE ADRIANA VAREJAO: VIVENCIAS DE
ACADEMICOS DA UERGS

JUCELIA RODRIGUESFERREIRA; RODRIGOAMARANTE; TATIANA

LUIZARECH. .....coooooooooeiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

MUSICA COMO FERRAMENTA PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

MARILENE CERETTA; DEISE BERTON,; CARLA LEONICE RECK

MATHIONI; ANGELA TATIANA MAL .......oooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeveeenenns

BRINQUEDOS NAO ESTRUTURADOS NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

SILVIA MARIA PRZYLINSKI; MARISTELA MAURER MUHLBEIER;

LINEIA KROMBERG DENES; MARLIZE CRISTINA HECK UHDE. ................
EDUCADOR INFANTIL: O MEDIADOR DO BRINCAR........eeee

SILVIA MARIA PRZYLINSKI; MARISTELA MAURER MUHLBEIER;

LINEIA KROMBERG DENES; MARLIZE CRISTINA HECK UHDE. ................

318

318

320

320
322

322

324

324

326

326

328

328

330

330

332

.. 332

... 334



EDUCACAO INFANTIL: UM AMBIENTE DESAFIADOR .............

ELEANE APARECIDA DE SOUZA CALLEGARQO; SONIA RAQUEL
PADILHA PRESTES MOKAN;, CIBELE REGINA NUNES BONFADA

PEREIRA; ROKSANE DA CRUZ GONCALVES SANTOS. ........vvvveeaeannn.
ARQUITETURA COMO POSSIBILIDADE EDUCADORA..............

GABRIEL DA SILVA WILDNER; BRUNA CALABRIA DINIZ;

TAINARA KUYVEN; TARCISIO DORN DE OLIVEIRA. .........oouvvveennnnnnnn.

EDUCACAO PATRIMONIAL NA ESCOLA: UM DESAFIO NA
CONTEMPORANEIDADE

GABRIEL DA SILVA WILDNER; BRUNA CALABRIA DINIZ;

TAINARA KUYVEN; TARCISIO DORN DE OLIVEIRA. ........ouuuvveeiennnnnnnn.

A IMPORTANCIA DA MUSICA NA CONSTRUCAO DOS
SABERES

RUTH PATZ HEIN ; JAMILE VIEIRA GOL. ........cuvveeeiiiviieeiiieiiieeeeeaen,

ARTE NA ESCOLA: OS ARTISTAS DO MUNDO

MICHELE SOARES ORTIZ DE ALMEIDA; VALDEREZA MALZONI;

TATIANA LUIZA RECH. .......ooeuveeeeeeeeeeeeeeaeeaesesssaasssssssssanans

PROJETOS INTERDISCIPLINARES NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL E O PAPEL DA COORDENACAO
PEDAGOGICA

CARLA RIETHMULLER HAAS BARCELLOS; DEISE IARA MENSCH;

PAULO ROBERTO FREITAS BARCELLOS. ..........ccoovvvviiiiiiiiiiiiiiieiieeaan,

METODOLOGIAS ATIVAS: UM DESAFIO PARA AS AREAS
DE CIENCIAS APLICADAS E ENGENHARIAS

ALIFER ANDREI VEBER BEIER; DIEGO MENEGUSSO PIRES; RENATA
RODRIGUES DE ALMEIDA; RITA DE CASSIA BRONZONI MIRANDA;

TARCISIO DORN DE OLIVEIRA. ........oueueeeeseeaeeeassssssnsnnnns

SINGULARIDADES NO PLANEJAMENTO ESCOLAR DO
EJA — OBSERVACAO NA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO
MEDIO MARIA BANDARRA WESTPHALEN

CASSEANE ANDREATTA DA SILVA; ANDRESSA SILVA DA CUNHA;
MARILIA DE CAMPOS SERQUIVITIO; RODRIGO MOURA DOS

SANTOS; ODILONA. STRAMARE. ..........cccccooviviiiiiiiiiiiiiiiiiiice,

ESTUDO DE HISTORIA COM ENFOQUE EM UMA
HEROINA DA REVOLUCAO FARROUPILHA

CARLA SIMONE HAMM SPARRENBERGER. .........uuuueeeiniennnnns

... 336

... 338

340

340
342

342
344

344

346

346

349

349

351

351

353

... 353



FORMACAO CONTINUADA DO NEEJA ERICO VERISSIMO:
ARTICULACAO ENTRE SABERES E EXPERIENCIAS DOS
ALUNOS

JANE TERESINHA BARBOSA; MARIA APARECIDA DE ABREU PRADO;
NERCI DE SOUZA RITTER; CELIA ROSANE PEDROLLO VAZ; ODETE
TERESA SUTILI CAPELESSO; IRACEMA DE LURDES BORGES DA

SILVA. oottt st sttt

A APRENDIZAGEM E A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS
AUTISTAS

FABIANA BOFF GRENZEL. ...........cccccoooovviiiiiiiiiiiiiiiiiiii

RELATO DE EXPERIENCIA: DINAMIZANDO A
SEGURANCA DO TRABALHO EM OBRAS A PARTIR DE

MAQUETES
FERNANDA BURIOL LONDEROQO; JOSIANE DE OLIVEIRA PILLAR
HINNING. ...t eee e

0 NOSSO OLEO VIROU SABAO

CRISTIANE BERTOLDOQO; CIBELE T. DA S1LVA ROSA; MARLENE

KRUTI. ..ottt

SIMULADAO ABRINDO CAMINHOS PARA O ENEM...............
RENATA MATILDE ZANCHI FERRAZ. ...,

O PAPEL DO ORIENTADOR EDUCACIONAL NA
DESCOBERTA DE LIDERANCAS EM SALA DE AULA.............
RITA DE CASSIA MALHEIROS DE OIVEIRA; SILVIA ZAMBERLAN COSTA

BEBER. .....c.oooviiiiiiiiiiiiiiiii e

A ESCOLA INCENTIVANDO A ALIMENTA(;AO SAUDAVEL
ANA PAULA STOLBERG SIQUEIRA, JUSSARA NAVARINI. ...................

SACOLA DA LEITURA

ANA CLAUDIA RAMOS SANTOS; JULIANA NASCIMENTO DE LIMA;
ROSA LIA; CORACINI DE SOUZA; ROSALINA ELIZETE DOS SANTOS

PIRES. ...oooiiiiiiiiiiiiiiiiii i

OPERACAO TOCANTINS: CONHECENDO A MARIAZINHA
DA PENHA - OFICINA

CAMILA KUHN; CARINE NASCIMENTO SILVA; GUILHERME MATHEUS
GAMBINI; LUANA POSSAMAI MENEZES ........cooeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeennn.

355

355

357
357

359

359
361

361

363
363

365

365

367
367

369

369

371



O USO DE MATERIAL CONCRETO NA
CONSTRUCAO/COMPREENSAO DO CONCEITO DE

FRA(;AO EM UM 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL...............
ELISABETE SILVA DA SILVA; HELENARA MACHADO DE SOUZA. ..................

AS CONTRIBUICOES DO JOGO BOOLE PARA O
DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO NO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

MARIELE DE OLIVEIRA; HELENARA MACHADO DE SOUZA. .......ccccovueeune...

ESPACO ESCOLAR X ESPACO DE SAUDE: RELATO DE
EXPERIENCIA

CLEIDE ESTELA DOS SANTOS ALFING,; FABIANA MATTER;

EVA TERESINHA DE OLIVEIRA BOFF. ..o

DEFICIENCIA INTELECTUAL — ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

PATRICIA REGINA HAMMARSTRON DOS SANTOS TEIXEIRA. ......................

EU SOU ASSIM: EXPERII:ZNCIAS CORPORAIS DE
CRIANCAS DA PRE-ESCOLA

LUCIANA BARBOSA; DENISE RAQUEL ROHR. ..........ooouueeeeeeeeeeeeeeeeneennnnn.

O MAL-ESTAR DOCENTE COMO SINTOMA
CONTEMPORANEO

FRANCIELE MIRIAN DA ROCHA; EDINARA PIMENTEL;, SABRINA

PEREIRA VELOSO LEAL; RAISSA SCHADECK. .......uovvevieeeeeieiieeieeeeeeeens
HORTA NA ESCOLA. SEMEANDO E CRESCENDO JUNTOS......

JEANE P. AGUIAR; LiLia C. P. TEICHMANN,; MARLENE
PRZYLINSKI; MAIRA CRISTIANE W. ROSA’RIO,- MARILEI DA COSTA

SOARES. ..o e

FOME POR LER

TAUANA OLIVEIRA CORREA; TATIANA LUIZA RECH. ...oooovveveveveveve.

ACOES SUSTENTAVEIS NA EDUCACAO INFANTIL:
HORTA ESCOLAR E PRODUCAO DE ALIMENTOS
ORGANICOS

MAGALI GOMES; VANIA LUCIA BERTON. .......ccooooouveeiiiiieeiieeeeeeeeeeenas

REDACAO CIENTIFICO-ACADEMICA (DES) COMPLICADA

E FORMAS DE DIVULGACAO

RICARDO EUGENIO DILL; DIONI MARIA DOS SANTOS PAZ. ......................

.. 373

375
375

377

377

379
379

381
381

383

383
385

385

387
387

389
389

391

... 391



BIBLIOTECA ESCOLAR: UM ESPACO DINAMICO DE

CONSTRU(;AO DO CONHECIMENTO 393
LAIS BRAGA COSTA. ..ot 393
(0] COORD}ENADOR PEDAGOGICO COMO MEDIADOR DA
FORMACAO CONTINUADA 395
LIDIANI FRANCIELI CAVINATO DALL’OSTO. ......ccocoovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniiiii, 395
PESQUISA QUE SURGE DO INTERESSE DAS CRIANCAS........cce.e 397
LIDIANI FRANCIELI CAVINATO DALL’OSTO. ......ccoooovvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaiinin, 397
A VALOR}ZA(;AO DO MEIO AMBIENTE ATRAVES DA
EDUCACAO AMBIENTAL 399
RAQUEL MADEIRA SOARES; HENRIQUE PIMENTEL BEUTLER;
DIEGO PASCOAL GOLLE. ..........ccoooooooieiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 399

O DESENHO INFANTIL COMO LINGUAGEM A SER
ESTIMULADA: ILUSTRACAO DO LIVRO “DONA MAROCA,

A MINHOCA RECLAMONA” 400
EDINARA PIMENTEL,; FRANCIELE MIRIAN DAROCHA............cccovvvvvveenii. 400

AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM: CONTRIBUIC()ES DE

HENRI WALLON 402

BRUNA KATIELLI RODRIGUES FLORENCIO; CAROLINE DA LUZ
MOREIRA; PAOLA BUENO PEREIRA; AMANDA VERIATO JOAQUIM;

MARIA DA GRACA PREDIGER DA PIEVE. ......coouooviiiiiiiiniiesiieeiieniiesieenane 402
A IleORTANCIA DA EDUCACAO ACERCA DA VIOLENCIA
DE GENERO 404
TATIANA DIEL PIRES; RAQUEL BUZATTI, SOUTO. .........ooveeeeeeeeeaaeeeannn, 404

VIVENCIA: UM DIA NA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL ....... 406
CARLA FABIANA CARDOSO DA SILVA; FRANCIELI TELLES DE
ANDRADE; MARIA DA GRACA PREDIGER DA PIEVE. .........ccovceveeeeienaanas 406

A INCLUSAO DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIAS,

TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO E

ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM ESCOLAS DE

EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE CRUZ ALTA/RS......... 408
ANA LUiZzA BARBOSA MACIEL,; TATIANA LUIZA RECH; HELENARA

MACHADO DE SOUZA. .......coooooeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 408
GRUPO pE TEATRO DA UERGS SAO LUIZ GONZAGA:
EXPERIENCIAS VIVENCIADAS PELOS BOLSISTAS .....covvvvneeeeeeees 410

ELISABETE DE FATIMA SILVEIRA DA ROSA; ANDRISA KEMEL
ZANELLA; VIVIANE MACIEL MACHADO MAURENTE. .............cccovvvvvvveii. 410




A INFLUENCIA DOS JOGOS INTERATIVOS NO
COTIDIANO DE UMA CRIANCA COM DEFICIENCIA

MULTIPLA 412
ANDREA ANDRIOLA VALIM. ......oooooeeeeeeeee e eeeeeeeeeee e 412
MESA-REDONDA 414

A POTENCIA NA FORMACAO DOS PROFESSORES E
PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL: UMA

EXPERIENCIA POLITICA, ETICA E ESTETICA 415
PRISCILA DE MELO BASILIQ. .........oooooooeiiieeiieiieeecieeeeee e eeeaaens 415
EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIOS A PRATICA DOCENTE ....... 416
JULIANE MARSCHALL MORGENSTERN. .....coovviiiiiiieeiieieeeeeeeeeee e 416
PROJETO PILOTO EDUCACAO COEMPREENDEDORG@ .............. 418
CLAUDIO FARIAS; EUNICE POLONIA; IVONE MARIA MARQUES
PALMA; SILVANA CORBELLINI; GLADIS FALAVIGNA. ..........ccocovvveenn. 418

PROGRAMACAO 420




APRESENTACAO

O II Semindrio Internacional e VIII Semindrio Estadual de
Educacdo: Docéncia em Evidéncia - Desafios do Contemporaneo,
constituiu-se em um curso de formacao de professores e objetivou
refletir sobre os desafios contemporaneos da formacdo e da
profissionalizacdo docente e a centralidade que assumem enquanto
elementos insubstituiveis do processo educativo escolar.

A oferta do semindrio de educac¢do constitui-se em uma das
principais atividades do calendério de eventos da drea de Educagdo
promovido pelo Curso de Graduacao em Pedagogia - Licenciatura,
da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, Unidade em Cruz
Alta. As edicoes do Semindrio Internacional e Estadual de
Educacdo ja estdo consolidadas no Municipio de Cruz Alta e
regido. As credenciais que tornam o evento conhecido e procurado
pelos profissionais da drea da educagdo sdo, sem sombra de divida,
as seguintes: o evento € gratuito; as parcerias realizadas com a
Secretaria de Educacdo e Coordenadoria Regional de Educacao sao
essenciais e trazem contrapartidas; o evento oferece a oportunidade
da comunidade académica e docente socializar seus conhecimentos
e constituir-se como protagonista de suas préticas, através da oferta
de minicursos, como ministrantes; oferece espaco para
comunicacdes orais e poOster, para socializacdo de experiéncias e
pesquisas realizadas; discute temas contemporaneos referentes a
profissdo docente; produz os Anais do Evento; constitui-se em
oportunidade riquissima de produ¢do e difusdo do conhecimento;
promove a autoria e protagonismo docente; possibilita a reflexdo
sobre os desafios contemporaneos da profissao docente.

Com relagdo a promocao de eventos ligados ao curso e
abertos a comunidade, a oferta do Semindrio de Educacdo
encontra-se em sua oitava edicdo. Historicizando, em 2004, ofertou
0 “I Seminério Estadual: Uma politica de Inclusdo Social”’; no ano
de 2005, ofereceu o “II Seminario Estadual de Educacao:
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Teorizando a Acdo Docente: experiéncias do ensinar e do
aprender”; em 2006, ofertou o “III Seminario Estadual de
Educagdo: O Educador de Jovens e Adultos em Formacgdo: Saberes
e Perspectivas”. O IV Semindrio aconteceu apenas em 2013 e teve
como tematica “A Docéncia na contemporaneidade: Colegialidade,
saberes e fazeres”. No ano de 2014, foi ofertado o “V Seminario
Estadual de Educacdo: Docéncia e Alteridade”; em 2015,
novamente ofertado, o Semindrio Estadual teve como tematica
“Qualidade na Educagdo”; no ano de 2016, foi ofertado o I
Semindrio Internacional de Educacdo e VII Seminério Estadual de
Educacdo, com a tematica “Autoria Docente”. O publico que
participa dos eventos sdo discentes do curso de Pedagogia da
propria Universidade e de outras Instituicdes de Ensino Superior,
professores da Rede Publica e Privada e demais pessoas
interessadas da comunidade local e regional. O ndmero de
participantes € expressivo, em torno de 550 participantes. Neste
ano, o II Seminario Internacional e VIII Seminario Estadual de
Educacdo teve a participacio de aproximadamente 750 professores,
académicos e comunidade da regido; foram 597 ouvintes e 104
ministrantes de palestras e minicursos que foram oferecidos durante
a semana. Salienta-se que a videoconferéncia de abertura foi
ministrada por professora da Universidade do Minho/ Portugal e
versava sobre “Docéncia em evidéncia: desafios da era digital na
formacao de professores”. Ao todo aconteceram 41 minicursos e 4
palestras, além da mesa-redonda sobre “desafios contemporaneos”
e apresentagdo de 88 trabalhos de pesquisa, extensdo e ensino, nas
modalidades pdster e comunicagao oral.

Dessa forma, esse caderno de resumos caracteriza as
memorias dessas atividades realizadas durante a semana do evento
e, além da publicacdo impressa, pode ser encontrado no proprio site
do evento, disponivel em http://www.exatasnaweb.com.br/semi-
nario/.

Em nome da comissao organizadora do evento, agradeco a
todos (ja citados anteriormente) que tornaram mais um seminario
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de educacdo possivel atingindo, assim, seus objetivos de formacao
e desenvolvimento de académicos e professores, consolidando
ainda mais a Universidade como instituicdo formadora de
professores no municipio e regido. Por fim, a Universidade espera
que no préximo ano as discussdes continuem em torno de temadticas
emergentes do cendrio educacional, contando sempre com a
participacdo expressiva de académicos e professores, contribuindo,
assim, para uma educacio promotora de aprendizagens, inclusiva e
de qualidade.

Os resumos contidos nesta publicacdo s3o de inteira
responsabilidade de seus autores.

Prof®. Me. Maria da Graga Prediger Da Pieve

Coordenadora do II Seminério Internacional e VIII Seminario
Estadual de Educago, em nome da Comissao Organizadora.
Cruz Alta/RS, agosto de 2017.
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DESAFIOS DO CONTEMPORANEO E A FORMACAO DE
PROFESSORES

Maria da Graga Prediger Da Pieve'
!Professora e Coordenadora do Curso de Pedagogia da Uergs; Coordenadora de Area do Pibid;
Coordenadora do Evento.
E-mail: maria-pieve @uergs.edu.br

A tematica da acdo de extensdo “II Semindario
Internacional e VIII Semindrio Estadual de Educacdo - Docéncia
em evidéncia: Desafios do contemporianeo” tem como principal
objetivo refletir sobre os desafios contemporaneos da formacgado e
da profissionalizacdo e a centralidade que assumem os docentes
enquanto elementos insubstituiveis do processo educativo escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio
inicial e continuada de professores (MEC, 2015), em seu artigo 2°,
apresenta que, no exercicio da docéncia, a acdo do professor da
educacgdo bésica envolve muitas dimensdes, linguagens e didaticas.

No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do
magistério da educacdo bdasica é permeada por
dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de sélida formagdo, envolvendo o dominio e
manejo de conteidos e metodologias, diversas
linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo
para ampliar a vis@o e a atuacdo desse profissional
(MEC, 2015, p. 3).

O texto acima, apesar de apresentar de forma sucinta o que
envolve o fazer docente, proporciona, em sua andlise, uma visao da
complexidade que o envolve. As mudancas na sociedade
contemporanea sdo sociais, politicas, culturais e cientificas e
afetam transformando o “homem” e as “institui¢des”, levando a um
novo de pensar, comunicar, fazer e se organizar. Segundo Gadotti

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.
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(1993), sdo tempos pds-modernos marcados pelo desenvolvimento
da tecnologia de informacdo e comunicagao.

Na drea da educagdo, ocorrem muitas mudancgas
ocasionadas pelas transformagdes na sociedade. A fung¢ao social da
escola exige que se transforme para atender e formar esse novo
homem contemporaneo. As tecnologias invadiram as escolas; é
preciso formar cidaddos criticos; ensinar saberes para o mundo do
trabalho; atender aos processos educativos de desenvolvimento
cientifico e de formacdo humana; a escola publica e laica torna-se
inclusiva, garantindo, outrossim, uma aprendizagem de qualidade.
Juntamente, novas demandas se impdem a escola e aos professores:
€ preciso educar as criancas desde os quatro meses, na educagio
infantil. Os pais, que vivem neste mundo complexo e tecnificado,
ja ndo mais tém tempo e conferem 2 escola esta funcdo. E preciso
educar para a diversidade. E preciso novas pedagogias.

Assim, € emergente a construcdo de novas pedagogias que
garantam estas novas formagdes. E neste momento, muito bem
colocado por Novoa (2009), que os professores reaparecem como
elementos insubstituiveis, ndo s6 na promoc¢do das aprendizagens,
mas também na construgdo de processos de inclusdo que
respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de
métodos apropriados de utilizagdo das novas tecnologias. Em suas
palavras:

Assistimos, nos ultimos anos, a um regresso dos
professores a ribalta educativa, depois de quase
quarenta anos de relativa invisibilidade. A sua
importincia nunca esteve em causa, mas os olhares
viraram-se para outros problemas: nos anos 70, foi o
tempo da racionalizacdo do ensino, da pedagogia por
objectivos, do esforco para prever, planificar,
controlar; depois, nos anos 80, vieram as grandes
reformas educativas, centradas na estrutura dos
sistemas escolares e, muito particularmente, na
engenharia do curriculo; nos anos 90, dedicou-se
uma atencdo especial as organizacdes escolares, ao
seu funcionamento, administracdo e gestdo. J4 perto
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do final do século XX, importantes estudos
internacionais, comparados, alertaram para o
problema das aprendizagens (NOVOA, 2009, p. 12).

Assistimos entdo, segundo Névoa (2009, p. 5) ao regresso
dos professores ao centro dos debates educacionais e politicos. Em
suas palavras:

Os professores reaparecem, neste inicio do século
XXI, como elementos insubstituiveis ndo s6 na
promoc¢do das aprendizagens, mas também na
construcdo de processos de inclusdo que respondam
aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de
métodos apropriados de utilizacdio das novas
tecnologias.

Este é o ponto central das ideias de Novoa e de outros
autores: a formagdo de professores para este novo tempo e para esta
nova fun¢do social da escola. Imbernén (2010) alerta que a
educacdo dos seres humanos, mais especificamente a instituicao
educativa e a profissdo docente, desenvolve-se em um contexto
marcado por mudancas vertiginosas no conhecimento cientifico,
nas estruturas materiais, institucionais e sociais, nos meios de
comunicacdo, na tecnologia, dentre tantas outras mudangas, € que
tudo isso afeta a instituicdo educativa impondo novas fungdes e
nova cultura profissional ao professor. Para Imbernén (Ibidem, p.
14), essa nova era exige novas competéncias profissionais: “[...]
motivagdo, luta contra a exclusdo social, participa¢do, animacao de
grupos, relagdes com estruturas sociais, com a comunidade” sendo
fundamental formar o professor na mudanga e para a mudanca, por
meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo e
abrir caminho para uma verdadeira autonomia profissional
compartilhada (p. 19).

Vém ao encontro as ideias de Donald Schon (2000) sobre
a formacao de professores. Entende a profissdo enquanto um saber-
fazer sélido, tedrico, pratico, inteligente e criativo, que lhe permita
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agir em contextos instdveis e complexos. Schon (2000, p. 41)
propde uma pratica reflexiva baseada na reflexao na acdo e, para,
além disso, numa reflexdo sobre a acao.

Os desafios presentes na sociedade contemporanea trazem
para o papel do professor e, consequentemente, para a sua
formacdo novas dimensdes, fungdes e responsabilidades,
colocando-o0 em constante forma¢do, movimento e evidéncia. Os
professores reaparecem como protagonistas essenciais para a
formacdo deste novo homem da sociedade do século XXI. Cabe a
eles que acompanhem estas mudancas, que mudem concepgoes,
priticas e pedagogias, que auxiliem as instituicoes em suas
mudancas estruturais, pedagogicas e administrativas. Que abram as
portas de suas salas de aula para as inovacdes. E, para isso, é
necessdrio formagio constante, permanente. E isso que este evento
se propde: discussodes, inovacoes e desafios.
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DOCENCIA EM EVIDENCIA: DESAFIOS DA ERA
DIGITAL NA FORMACAO DE PROFESSORES

Maria Altina da Silva RAMOS'

!“Professora e Investigadora no Instituto de Educagio — Universidade do Minho-Braga-Portugal.
E-mails: altina@ie.uminho.pt.

A atual era digital, caraterizada pela evolucdo cientifica e
tecnoldgica, sua rdpida difusdo e a cada vez mais acessivel
aquisicdo de artefatos tecnoldgicos, com as indiscutiveis vantagens
que dai advém, coloca muitos desafios a Educacao e, em particular,
a escola e aos professores. E, pois, nosso dever, enquanto
investigadores e formadores de professores, repensar o papel da
escola e do professor nos dias de hoje e encontrar, se ndo solugdes,
pelo menos respostas aos referidos desafios. Nesta palestra, comeco
por mencionar algumas das carateristicas do mundo
contemporaneo, relacionando-as com o conceito de inovacao desde
a antiguidade cldssica até aos nossos dias. A seguir, centro-me na
inovagcdo em educacido abordando temas como aprendizagem ao
longo da vida, aprendizagem em qualquer contexto, tempo e
espaco; sociedade em rede (Castells), inteligéncia coletiva (Lévy),
conetivismo (Siemens), ubiquidade (Santaella) e modernidade
liquida (Bauman). Depois, e porque o professor € um elemento-
chave nos processos de inovagdo educativa, discuto os desafios da
formacdo de professores, em geral, e em particular para uso de
meios digitais na préatica pedagdgica. Neste contexto, relaciono o
pensamento de Anténio Novoa, que salienta na formagdo docente a
importancia da articulacdo teoria-pratica, da reflexdo critica sobre
as praticas e do colocar a formacdo dentro da profissdo, com o
modelo TPACK que sugere que a formacao de professores para uso
de meios digitais na pratica pedagdgica deve situar-se na
interseccao de trés tipos de conhecimento — dos conteidos
curriculares, dos métodos pedagdgicos e do conhecimento
tecnoldgico. Por fim, deixo uma reflexdo acerca do papel do
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professor na escola do futuro baseada na apresentacdo de dois
casos, em Portugal, de espacos educativos inovadores,
denominados salas de aula do futuro, ambientes educativos
inovadores ou laboratdrios e aprendizagem que sdo espagos criados
para favorecer e incentivar a utilizacio de meios digitais e
metodologias de ensino-aprendizagem ativas e participativas,
centradas no aluno, tendo o professor um papel fulcral: o de criar
os contextos de aprendizagem e de orientar os alunos no sentido da
constru¢do do seu préprio conhecimento.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Era Digital. Inovagdo. Escola do
Futuro. Metodologias Ativas.
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A LIQUEFACAO DA DOCENCIA
(CONTEMPORANEIDADE E CURRICULO)

Alfredo VEIGA-NETO'

"Doutor em Educagio. Professor Titular do Departamento de Ensino e Curriculo e Professor
Convidado Permanente do PPG-Educagio, da Fac. de Educacao. Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), Porto Alegre, RS, Brasil.

E-mail: alfredoveiganeto@ gmail.com.

A partir da potente metdfora inventada por Zygmunt
Bauman — que nos descreve a Contemporaneidade como uma
Modernidade Liquida —, qualquer discussdo sobre a docéncia deve
ser feita tendo em vista os novos cendrios sociais da
Contemporaneidade e os novos personagens que hoje se
movimentam em tais cendrios. Problematizar a educacao ou propor
alternativas futuras para ela, sem levar em conta a acelerada e
globalmente disseminada liquefacdo do mundo, acaba funcionando
como apenas um furo na dgua liquida, cujos efeitos sdo localizados
e efémeros. A partir desse entendimento, propde-se que as
discussdes e problematizacbes sobre a docéncia podem ser
desenvolvidas em muitas frentes, dentre as quais se destacam:

1. Neoliberalismo e trabalho — as novas configura¢cdes no mundo
do trabalho, com destaque para a desprofissionalizacdo docente: a
flexibilizacdo, a resiliéncia, o bindmio descarte/comutacio, a
precarizagdo, etc.

2. Subjetividade e formag¢do — as novas subjetividades e a
formacdo docente frente as novas configuragdes sociais e culturais
na Modernidade Liquida: o “pensar de outros modos” para poder
“fazer de outros modos”.

3. Praticas — a invencdo de novas praticas docentes e discentes em
salas de aula: o bindmio celebragdo X exorcizagdo das novas
tecnologias informacionais e os limites do seu uso na educagdo; o
pontilhismo pedagdgico.

4. Colapso temporal — como efeito primario da presentificagdo: o
crescente deslocamento da tradi¢c@o para a traducdo.
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Independentemente do nivel de escolarizacdo em questio,
cada uma dessas frentes constitui-se, por si s6, um grande desafio
para nossas agdes. A situacdo fica ainda mais complicada quando
se leva em consideracdo que tais frentes se complementam e até se
reforcam mutuamente. E, como se tudo isso ndo bastasse, hd de se
considerar que, num mundo liquido, ndo apenas tudo pode mudar a
cada momento como, também, a propria mudanca € liquida, do que
resulta uma alta dose de imprevisibilidade.
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DEFICIENCIA VISUAL: DESAFIOS PARA A EDUCACAO
INCLUSIVA

Jodo Ricardo Melo FIGUEIREDO'

"Diretor Geral do Instituto Benjamin Constant (IBC), no Rio de Janeiro.
E-mail: joaoricardofigueiredo @ibc.gov.br

Durante a histéria da humanidade, varias foram as formas
de se compreender o individuo com deficiéncia da visdo. Passamos
desde uma percepc¢do mistica, associando a falta da visdo com a
possibilidade de uma visdo para o sobrenatural, passando por um
periodo bioldgico, oriundo das revolucdes humanisticas e chegando
até a uma compreensao cientifica deste homem com deficiéncia da
visdo. Desta forma, o Brasil instituiu, em 1854, um atendimento
pioneiro na América Latina para as pessoas cegas, através da
experiéncia de um jovem cego que foi estudar na Europa e trouxe o
modelo de Paris para o Rio de Janeiro. Com diversas modificacdes,
evolugdes com o passar dos tempos, o Instituto Benjamin Constant
¢ hoje um Centro de Referéncia na drea da deficiéncia visual,
ligado diretamente ao Ministério da Educagdo. Seus trabalhos
garantem que as pessoas cegas € com baixa visdo possam ter
espacos garantidos em todo o Territério Nacional, garantindo sua
inclusao.

A deficiéncia visual caracteriza-se pela incapacidade de ver
ou de ver bem, podendo limitar ou impedir o acesso direto a
diversos fazeres do dia a dia, como: orientacio e mobilidade
independente, habilidades manuais, aquisicio de conceitos e a
palavra escrita. Por meio de estratégias, familiares e profissionais
da educacdo podem aprender a diminuir o impacto da falta ou
pouca visdo na vida do ser em desenvolvimento, permitindo que
criancas e jovens tenham desenvolvimentos sadios. A partir dos
estudos e técnicas desenvolvidos no Instituto Benjamin Constant,
as Redes de Educacio, estaduais e municipais, t€ém a oportunidade
de atenderem melhor aos com deficiéncia visual, permitindo, de
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fato, que eles sejam incluidos. Desta forma, a inclusdo passa de um
planejamento tedrico para uma realidade possivel. As relacdes
estabelecidas entre os diferentes entes que atendem ao aluno com
deficiéncia da visdo fortalecem este processo, fazendo com que,
por fim, o processo inclusivo deixe de ser um ato de matricula
escolar, mas uma realidade educacional em nosso pais.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Educacio Especial. Deficiéncia Visual.
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PIAGET: DESENVOLVIMENTO COGNITIVO,
APRENDIZAGEM E ENSINO

Fernando BECKER'

!“Professor titular. Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Doutor em Psicologia
Escolar e do Desenvolvimento Humano. Universidade de Sdo Paulo (USP). Mestre em Educagio.
UFRGS. Graduado em Filosofia Licenciatura. Faculdades Anchieta.

E-mail: fbeckerufrgs @ gmail.com

Uma boa teoria de aprendizagem fundamenta-se em uma
boa teoria do desenvolvimento cognitivo ou moral. Uma teoria de
aprendizagem que acredita que o desenvolvimento cognitivo é
produto de muitas aprendizagens nio merece que percamos nosso
tempo com ela. O desenvolvimento, cognitivo ou moral, € produto
da a¢do do sujeito humano, do nascimento aos 120 anos de idade.
S6 se aprende o que se faz. Fazer fisico ou material, simbolico,
conceitual, tedrico, metacognitivo... mas, sempre fazer. Assim
como ndo se aprende a nadar a ndo ser nadando; a andar de
bicicleta a ndo ser andando de bicicleta, ndo se aprende a conhecer
ou pensar a ndo ser agindo: da acdo sensdrio-motora até os modelos
cientificos mais sofisticados. Por que a escola ndo leva a sério isso
e ndo tira as consequéncias devidas para sua pratica pedagogica,
didética e de gestdao?

Palavras-chave: Desenvolvimento Cognitivo. Aprendizagem. Escola.
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MINICURSOS
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A PRATICA NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

André Guaraci de Oliveira GOULARTT'

""Professor da Rede Publica.

A atividade fisica tornou-se referéncia no contexto da
sociedade, uma vez que, através do exercicio fisico, conseguimos
manter o corpo sauddvel. Na escola, embora com objetivos um
pouco diferentes, a educacdo fisica torna-se importante por
desempenhar um papel essencial no desenvolvimento psicomotor
do educando, trabalhando muitas vezes ndo s6 o corpo, mas
também o lado cognitivo e o afetivo. Este minicurso visa propor
ideias novas aos professores quanto a pratica da educacdo fisica
escolar, através de um estudo do que € proposto na Base Curricular
Nacional. A partir dessa base, verificaremos como poderemos
trabalhar na escola, seja através de jogos e brincadeiras nas séries
iniciais, ou como esporte de uma forma mais criativa e lidica, nos
anos finais do ensino fundamental. O minicurso também visa a
troca de conhecimentos por meio das experiéncias vividas pelos
professores participantes.

Palavras-chave: Atividades Fisicas. Educacdo Fisica Escolar. Professores. Base
Curricular Nacional.
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A MAGIA DE LER E CONTAR HISTORIAS

Elenir DAL FORNO'; Cdtia Solange Rosa dos Santos HERMANN?

!“Pedagoga com Especializacio em orientacio e supervisio escolar. Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS); “Pedagoga com Especializagio em orientagdo e supervisio escolar.
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS).

E-mails: elenirdalforno@hotmail.com; santoscatiaS1 @yahoo.com.br.

A proposta da oficina € resultado do trabalho de conclusao
da especializacdo em Gestdo: Orientacdo e Supervisdo escolar. O
projeto tem como objetivo resgatar a arte de contar histdrias na
escola, incentivando os educadores ao habito da leitura diante dos
alunos e, assim, promovendo a cultura da curiosidade pelos livros.
A proposta justifica-se diante da realidade brasileira que ainda
apresenta altos indices de baixo nivel de letramento. A metodologia
experienciada na pesquisa foi de contacdo de histérias de forma
participativa e lddica em direcdo contrdria ao conceito de
participacdo dos alunos em atividades passivas e em silenciamento.
Através de pesquisas bibliograficas e participativas, realizou-se o
estudo sobre a importancia da oralidade despertada e desenvolvida
através da literatura infantil nas séries iniciais. Tendo como suporte
autores como Ricardo Azevedo, Nelly Coelho, Maria da G.
Bordini, conclui-se que hd um longo caminho para que o projeto de
promocdao da oralidade dos alunos, associado a literatura, seja
cultivado também como espago democratico na escola.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Crianga. Histéria. Imaginac@o. Professor.
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TERAPIAS ASSISTIDAS COMO PRATICA
INTERDISCIPLINAR E INOVATIVA NA SAUDE E
EDUCACAO

Candida Elisa MANFIO'; Lia Dias da COSTAZ; Marcia Cristina Gouvea

GOMES’; Roberto Marion SCHOTT"
!2Professores da UNICRUZ. CCSA — Centro de Ciéncias da Satide e Agrérias; *Psicopedagoga
NAEP — UNICRUZ. *Subten Equitador do Centro.
E-mails: cmafio@unicruz.edu.br; Icosta@unicruz.edu.br; mrodrigues @unicruz.edu.br;
robertoschott@bol.com.br.

O Centro de Equoterapia — CEEASA/UNICRUZ € uma
parceria entre a Escola de Aperfeicoamento de Sargentos das
Armas — EASA — e a Universidade de Cruz Alta. E um projeto de
extensdo que visa atender a comunidade com deficiéncias diversas.
A EASA colabora com a estrutura fisica, disponibilidade de
animais e recursos humanos e a universidade com o conhecimento
académico, voluntirios em busca de capacitacio e
aperfeicoamento. O principal objetivo do centro € oferecer esta
terapia a comunidade com deficiéncias diversas de forma gratuita.
As Terapias Assistidas sdo métodos utilizados na saide e na
educagdo. Desenvolvem o biopsicossocial do praticante, em uma
abordagem multiprofissional e interdisciplinar. A Terapia usa os
animais (cavalos e cdes) como agentes e promotores de ganhos
fisicos, psiquicos e sociais da saide, contribuindo para o
aprimoramento da for¢ca muscular, do relaxamento, da
conscientizacdo do préprio corpo e do desenvolvimento do
equilibrio e da coordenacdo essenciais a bipedestacdo do ser
humano e de todas as vantagens sociais que a terapia proporciona.
A interacdo do praticante com os animais, incluindo os cuidados
preliminares, os primeiros contatos de aproximag¢do, os principios
da arte equestre e o manuseio final, promovem o desenvolvimento
de novas formas de socializacdo, de autoconfiancga e de autonomia,
da melhoria da autoestima e da autoimagem. A acdo cinética e
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dindmica causada pelo cavalo e a relativa contrarreacdo feita nos
trés eixos espaciais, pelo praticante, se evidenciam com a
necessidade de movimentos antecipatorios de orientacdo e
adaptacdo que envolvem o sistema nervoso em nivel neuromotor,
neuropsicologico e em nivel das funcOes corticais superiores. O
cavalo, ao movimentar-se, provoca o deslocamento tridimensional
e rotacional do centro de gravidade do praticante, com cadéncia,
ritmo e trajetéria similares ao movimento pélvico observado na
deambulacdo humana, estimulando o mecanismo dos reflexos
posturais e a no¢do de posi¢do dos vdrios segmentos corporais no
espaco. Hé resultados positivos no tratamento dos praticantes, uma
vez que estas terapias proporcionam uma variedade de estimulos:
visuais, auditivos, olfativos, tateis, cinestésicos, interacdo social,
melhora da autoestima e autoimagem.

Palavras-chave: Terapia Assistida. Equoterapia. Pratica Interdisciplinar. Sadde.
Educacgio.
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EDUCACAO PARA A SUSTENTABILIDADE

TELOCKEN, Suelen Geise'; Nathdlia Rigui Trindadé’

"Mestranda em administracio — UFSM; *Mestranda em administragio — UFSM.
E-mails: stelocken @gmail.com; nathaliariguitrindade @ gmail.com

A Educagdo, em todas as suas formas, pode moldar o
mundo de amanhd, instrumentalizando individuos e sociedades
com as habilidades, perspectivas, conhecimento e valores para se
viver e trabalhar de maneira sustentivel. A Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) € uma visdo da educacdo que
busca equilibrar o bem-estar humano e econdmico com as
tradicdes culturais e o respeito aos recursos naturais do planeta. A
EDS utiliza métodos educacionais transdisciplinares para
desenvolver uma ética para a educagdo permanente; promove O
respeito as necessidades humanas compativeis com o uso
sustentdvel dos recursos naturais e com as necessidades do
planeta; e nutre o senso de solidariedade global. A educacdo para
sustentabilidade (EpS) objetiva o desenvolvimento da consciéncia
critica da sociedade, que deve estar comprometida com uma
abordagem ambiental que inter-relacione os aspectos sociais,
ecologicos, econdmicos, politicos, culturais, cientificos,
tecnoldgicos e éticos. Acredita-se que o educador e a escola tém
que garantir o protagonismo dos estudantes, criando espacos para
que o acertar e o errar sejam apenas uma parte de sua experiéncia,
guiando-os no desenvolvimento de uma postura critica por meio
da reavaliacdo das informagdes disponiveis, bem como de seus
proprios valores e comportamentos. Para tal, é necessdrio uma
maior conscientizacdo do educador em prol da EpS, que é o
objetivo desta oficina. Para tal, utilizar-se-4& de metodologias
construtivistas para organizacao da oficina. Destarte, espera-se por
meio da oficina conscientizar e desenvolver os participantes em
prol da EpS, a fim de repensar e revisar a educagdo desde a creche
até a universidade para incluir mais principios, habilidades,

N

perspectivas e valores relacionados a sustentabilidade em cada
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uma das trés esferas — social, ambiental e econémica — o que é
importante para as sociedades atuais e futuras. Contribuir para
avancos na direcio de sociedades mais sustentiveis e
consumidores informados pode auxiliar comunidades e governos a
adotar medidas para a sustentabilidade e caminhar em direcdo a
sociedades mais sustentaveis.

Palavras-chave: Conscientiza¢do. Educadores. Sustentabilidade.
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MUSICA NA ESCOLA: EXPERIENCIAS
INTERDISCIPLINARES

Eliane Aparecida da Silva FERREIRA'

"“Mestre em Préticas Socioculturais e Desenvolvimento Social, orientadora educacional e pedagoga.
Desenvolve projetos de musica na escola desde o ano de 2004.
E-mail: elianeap@bol.com.br.

A pesquisa trata de alternativas de se trabalhar com musica
na escola de maneira interdisciplinar. E um projeto desenvolvido
em uma escola publica estadual na cidade de Cruz Alta, RS, e tem
como objetivo valorizar o uso da musica como ferramenta
pedagdgica interdisciplinar e desenvolver a inteligéncia musical
nos estudantes. Neste sentido, a metodologia de trabalho é de uma
pesquisa-acdo, em que a pesquisadora se envolve na pesquisa € 0s
participantes sdo agentes ativos da investigacdo desenvolvendo
atividades musicais dos mais variados tipos. Alguns exemplos de
atividades sdo: escuta sensivel dos sons de uma cang¢do, confeccao
de instrumentos musicais com sucata, tocar musicas com
instrumentos respeitando ritmo e melodia, cantigas de roda, fazer
musica com o corpo, criar letras de musicas dentro de uma
melodia, cantar cantigas folcldricas, ilustrar as cangdes, alfabetizar
a partir de palavras das letras das musicas, dramatizacao de cangdes
e dancas.

O referencial tedrico estd firmado em autores como
Gardner, Freire, Campbell, Campbell e Dinckinson. Os resultados
vao além da alegria e envolvimento das criancas em todas as
atividades. Estimula-se o desenvolvimento da musicalidade e
exploracdo da inteligéncia musical, a constru¢do da no¢do de notas
musicais, ritmo e melodia de uma musica e a percepcdao da
alfabetizacdo e do letramento da maioria das criangas durante o
desenvolvimento do projeto. Chega-se a conclusdo de que a musica
traz indmeras possibilidades de construcio de novos
conhecimentos na escola e na vida, j& que dificilmente se
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encontrard uma crianga que afirme no ter vivenciado nenhum tipo
de experiéncia musical ou ao menos ouvido uma can¢do. A musica
envolve o ser humano e traz a crianga alternativas de desenvolver-
se integralmente de maneira alegre e divertida.

Palavras-chave: Musica. Interdisciplinar. Escola. Ferramenta Pedagégica.
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O BULLYING COMO FATOR DE INTERFERENCIA NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA ESCOLA

Valdereza de Fdtima Dornelles MALZONI'; Elidiane F. ogliatto
MOREIRAZ; Silvane Ines PIECZKOWSKIj; Juliana de Oliveira
PEREIRA®; Maria da Graca Prediger DA PIEVE’

"Académica do Curso de Pedagogia e Bolsista do Pibid/Uergs/Cruz Alta; *Académica
do Curso de Pedagogia e Bolsista do Pibid/Uergs/Cruz Alta; *Académica do Curso de Pedagogia e
Bolsista do Pibid/Uergs/Cruz Alta; *Académica do Curso de Pedagogia e Bolsista do
Pibid/Uergs/Cruz Alta; >Docente Orientador.
E-mails: valderezamalzoni @ gmail.com; lidifogliatto@gmail.com;
silvanessandra@gmail.com; ju_pereira30 @hotmail.com; maria-pieve @uergs.edu.br.

A presente oficina “O bullying como fator de interferéncia
no processo de ensino-aprendizagem na escola” abordard como o
bullying estd afetando o processo ensino-aprendizagem dos alunos
dentro e fora da escola. Serd realizada uma discussdo com o
objetivo de prevencdo e identificacdo deste fendmeno dentro e fora
da sala de aula. Utilizou-se a pesquisa bibliografica em livros,
artigos e experiéncias dentro de sala de aula. Para fundamentagdo
deste trabalho foram realizados estudos e pesquisas dos autores da
drea como Corral (2012), Fante (2005), Sposito (1998), Saravali
(2005) e artigos cientificos pesquisados em sites recomendados. A
oficina ocorrerd através de dinamicas de grupo referente ao tema e
tem por objetivo principal sensibilizar os docentes e discentes sobre
a prevencdo e extincdo desse fendOmeno tdo presente no ambiente
escolar, que vai desde a violéncia psicoldgica até a violéncia fisica.
A partir de experiéncias vivenciadas, pode-se concluir que o
bullying em sala de aula interfere na dimensdo psicossocial e
cognitiva dos alunos. De maneira simples, pode ser controlado
através de atividades, jogos e brincadeiras em sala de aula como
forma de intervir, prevenir e construir valores de convivéncia
cooperativos. Dessa forma, os conflitos podem ser resolvidos de
forma construtiva, para que o ambiente seja propicio ao processo
de aprender e ensinar com harmonia, qualidade e solidariedade.
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Consequentemente, espera-se que as motivagdes para continuidade
de investigacdo da temdtica e erradicagdo desse fendmeno possam
proporcionar um ambiente livre de quaisquer tipos de preconceitos
seja por parte dos educadores ou dos alunos.

Palavras-chave: Bullying. Violéncia. Ensino-aprendizagem.

Agradecimentos e fontes de financiamento: Este trabalho estd vinculado ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid.
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EDUCACAO, REPUBLICA E DIREITOS HUMANOS

Vanessa Steigleder NEUBAUER': Denise Tatiane GIRARDON DOS
SANTOS?; Angela Simone Pires KEITEL? ; Rafael Vieira de Mello
LOPES®
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UNICRUZ e do Curso de Direito das Faculdades Integradas Machado de Assis; 3Mestra em Direito.
Graduagio em Ciéncias Juridicas. Professora titular UNICRUZ; *Mestre em Educagio nas Ciéncias
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O objetivo geral do Minicurso € explanar sobre as
principais teorias que envolvem a Educacdo, a Reptblica e os
Direitos Humanos, com uma abordagem pratica e contextualizada
ao cendrio brasileiro. Assim, seu propdsito € de resgatar a
compreensdo do que consiste o exercicio da cidadania para além do
saber formal, acolhendo dimensdes do fazer a modo de instigar os
participantes a refletirem sobre o que concerne o real exercicio da
cidadania. Ao se considerar que a educagdo € um fator de alteracio
social, na medida em que proporciona aos individuos capacidade de
criticizar e pensar o mundo a sua volta, de maneira ética, e buscar a
resolucdo das problemdticas existentes, tem-se que a perspectiva
republicana é a mais adequada para viabilizar a maior participacao
possivel da sociedade nas decisdes do Estado. Estas devem atender
ao interesse geral e primar por garantir a observincia e a
materializacdo, de forma eficiente e eficaz, dos direitos humanos e
fundamentais. A cidadania, portanto, depende do exercicio pratico
e constante da politica, como forma de distribuicdo e ordenacao do
poder no Estado. A Metodologia adotada serd a exposicao dialégica
e participativa, recorrendo a Cinematografia, que resgata os
conceitos e dados que evidenciem a necessidade de estudar as
temadticas propostas. Também serdo realizadas atividades praticas,
com dinamicas de grupo para exploracdo do tema, o que se
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estrutura em uma producgdo intelectual do que foi compreendido,
em forma de um relato de experiéncia.

Palavras-chave: Educacdo. Republica. Direitos Humanos. Politica. Poder.
Estado.
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CONSTRUCAO DE OBJETOS DE APRENDIZAGEM
DIGITAL PARA A INCLUSAO

Ana Paula da Silva Zorzi MARIANT'

! Assessora de Educagio Especial e Educomunicagio na 9* CRE, Ma. em Educacio pela
Universidade de Passo Fundo, Professora Especialista em Educagdo Especial pela UFSM.
E-mails: zorzi75 @hotmail.com; ana-zorzi @seduc.rs.gov.br.

Os Objetos de Aprendizagem (OAs) sdo elementos que
permitem ao professor unir ferramentas pedagdgicas e digitais na
construcdo de sua metodologia. Tais recursos lidicos acompanham
a inovagdo tecnolégica e transformam a aula num momento
prazeroso e de amplo aprendizado. O crescente investimento do
governo federal visando a  acessibilidade tecnoldgica,
principalmente na distribuicdo de audiolivros em formato
MECDAISY, DVDs cléssicos da literatura infantil interpretados
em LIBRAS, lousas digitais, netbooks e a instalacdo de internet nas
escolas da rede publica, junto ao significativo aumento de alunos
incluidos, matriculados em salas do ensino comum, direciona-nos a
necessidade de expandir e qualificar a pratica pedagdgica
oferecida. Nesse sentido, o carater interativo e reutilizavel dos OAs
faz-se relevante para promover a acessibilidade da linguagem e do
conteddo na constru¢do do conhecimento pelo aluno incluido. Para
tanto, a realizacdo da Oficina de Construgdo de Objetos de
Aprendizagem Digital Para a Inclusdo tem como objetivo principal
demonstrar ao educador os recursos que possibilitam a construcao
de OAs. A oficina serd ministrada por meio de um tutorial, sendo
os programas Power Point e iSpring Free escolhidos por serem
conhecidos e acessiveis, além de possibilitarem o funcionamento
do OA no modo off line, apds sua conclusdo. Os recursos materiais
a serem utilizados sdo compostos por computadores ou notebooks
que possuam o programa Power Point instalado (um para cada
participante ou, no méximo, uma dupla), um projetor, programa
1Spring Free e internet com wi-fi. Finalmente, pretende-se que a
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oficina elaborada para profissionais da drea da educacao possibilite
a constru¢do de OAs para atender as necessidades dos alunos
incluidos, os quais se beneficiardo cognitivamente de seu uso e
interagao.

Palavras-chave: Tecnologia. Educagao. Inclusdo. Acessibilidade.
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ALFABETIZAR LETRANDO: CONSTRUINDO
CAMINHOS...

Ana Maria Lemos ROLIM; Ragquel de Souza BORTOLF

I'Professora Estadual. Assessora Pedagdgica dos Anos Iniciais na 36* Coordenadoria Regional de
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O presente minicurso propde reflexdes sobre quais os
caminhos e descaminhos construidos pelos professores
alfabetizadores ao exercerem a docéncia em turmas do Ciclo de
Alfabetizagdo. Aborda uma breve contextualizacdo sobre a
docéncia na alfabetizacdo, incluindo o perfil da crianca
contempordnea. E referenciado nas autoras Magda Soares, Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, que contribuem para o esclarecimento
dos significados de alfabetizar e letrar e a indissociabilidade dessas
duas acOes educativas. A partir desses conceitos, € instigada a
constru¢do de caminhos para a alfabetizacdo plena, enfatizando a
valorizagdo de préticas do universo infantil, do qual faz parte a
ludicidade com jogos e brincadeiras e a leitura deleite como recurso
pedagégico para formacdo de leitores. Propde relacionar o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica com a aquisi¢do do
sistema alfabético de escrita, destacando a importancia de
contemplar, no planejamento, situacdes lidicas de aprendizagem
que abordam a reflexdo explicita de palavras, destacando as partes
orais e escritas de maneira que a crianga reconstrua as propriedades
da escrita alfabética para se tornar alfabetizada. Menciona a
integracdo da alfabetizacdo e letramento no ambiente alfabetizador
a partir da compreensdo e valorizacdo da cultura escrita, da
apropriacdo do sistema de escrita, préticas de leitura e produgdo
escrita. A andlise destes elementos constituintes do processo de
alfabetizacdo busca também promover uma reflexdo em torno dos
instrumentos pedagégicos abolidos das escolas brasileiras:
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memorizagdo, caligrafia, copia e ditado. A abordagem desses
instrumentos nos instiga a pensar na reinser¢cdo ou nio deles nas
praticas de alfabetizacdo, bem como interagir com as concepgoes
de alfabetizacdo que foram sendo construidas e vivenciadas pelos
professores alfabetizadores que ora privilegiavam um método ou
interpretavam equivocadamente teorias, aplicando-as como se
fossem métodos de ensino, tal como ocorreu com o construtivismo.
Em vista disso, hd possiveis caminhos que podem ser reconstruidos
a partir do entendimento de que alfabetizar letrando pode ser o
caminho para superacdo dos problemas que vimos enfrentando
nesta etapa de escolarizagdo, assegurando a alfabetizac@o plena de
todas as criancgas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Sistema de Escrita Alfabética.
Prética Pedagégica.
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Infantil da Escola Municipal Infantil Solange Ana Copetti, integrante da Rede Ptiblica Municipal de
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Este estudo procurou investigar e discutir a importancia da
vivéncia com o cesto de tesouros na aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés em idade entre quatro meses e um ano,
em uma turma de bergario I a luz da teoria de Goldschmied &
Jackson (2006) e do manual “Brinquedos Brincadeiras e Materiais
Para Bebes”, modulo II. As autoras afirmam que “o cesto de
tesouros bem abastecido, oferecido por um adulto atento, pode
proporcionar experiéncias que sdo interessantes e absorventes,
capacitando o bebé a buscar uma aprendizagem vital para a qual ele
estd pronto e ansioso” (GOLDSCHMIED & JACKSON, 2006, p.
115). Deste modo, justifica-se a escolha desta temdtica porque,
desde o ventre materno, o bebé brinca com o seu corpo. Apds o
nascimento, a brincadeira evolui para o corpo do adulto que cuida
dele e, a medida que cresce, passa a ter coordenacio para se sentar,
segurar e agitar coisas e objetos e surgem novas possibilidades.
Entre quatro e seis meses de idade, muitos bebés comecam a
frequentar a Educacdo Infantil, onde a abordagem pedagédgica do
cesto de tesouros baseado na exploracdo e na curiosidade dos
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pequenos € indicada. Para isso, trago como problema de pesquisa:
“Existe aprendizagem e desenvolvimento nas criangas do bergario a
partir de vivéncias com o cesto de tesouros proposto por
Goldschmied & Jackson?”” Como objetivos da pesquisa investigam-
se as possiveis contribuicdes que o contato visual, o contato fisico e
permissao desta pratica podem trazer para o desenvolvimento
motor, cognitivo e afetivo dos bebés. Concluimos que o cesto de
tesouros com objetos ndo estruturados, frutas, verduras e temperos
proporciona vivéncias com diversos objetos e materiais,
oportunizando diferentes sensacdes de tato, olfato e paladar,
promovendo o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo dos
bebés. Também ressaltamos que um ambiente seguro e rico em
desafios, a partir das necessidades dos bebés, onde o educador se
mantém no campo visual e auditivo da crianga, mas ndo
interrompe, nem intervém nas experiéncias dela, favorece a
producdo de conhecimento, pois este passa a ser feito de uma forma
que tenha sentido para o bebé, porque ele é curioso para descobrir o
mundo; basta dar as condi¢des para isso.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Crianca. Infincia. Cesto de Tesouros.
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EDUCACAO E DISCURSO, ESTUDOS FOUCAULTIANOS

Maria Clara Ramos NERY'

!"Professora adjunta da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.
E-mail: maria-nery @uergs.edu.br

O minicurso Educagdo e Discurso objetiva gerar reflexdes
acerca da pratica discursiva manifesta por professores em geral e
alunos de Graduacdo em Pedagogia, que parecem pautar-se por
metanarrativas que ndo traduzem mais os problemas educacionais
existentes na contemporaneidade. Estamos diante de novos sujeitos
alunos e professores contidos num contexto de diversidades e
tecnologias que atravessam drasticamente a sala de aula. O enfoque
essencial estard neste minicurso embasado nas concepgdes
foucaultianas de analise de discurso, bem como nos Estudos
Culturais para a drea da Educacdo. A metodologia adotada envolve
uma abordagem expositiva dialogada, com base em questdes
problematizadoras e escuta dos membros presentes no grupo,
dando a todos a oportunidade de livre manifestacdo para gerar-se
debate proficuo com relacio a temética do minicurso. Adotar-se-a o
texto: O Adeus as Metanarrativas na Educacido, de Tomaz
Tadeu da Silva, como fonte geradora de discussdes previamente
fornecida aos participantes do minicurso. Esperamos, assim,
contribuir para fomentar reflexdes acerca das praticas discursivas
manifestas no campo educacional brasileiro.

Palavras-chave: Educag@o. Discurso. Estudos Foucaultianos.
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A LUDICIDADE INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: APRENDER BRINCANDO
COM JOGOS PEDAGOGICOS

Casseane Andreatta da SILVA'; Marilia de CAMPOS?

"“Fisioterapeuta e Académica do Curso de Pedagogia. UERGS/Cruz Alta; *Académica do Curso de
Pedagogia. UERGS/Cruz Alta.

O ludico faz parte da vida da crianga, desempenhando papel
fundamental para seu desenvolvimento neuropsicomotor. A
criatividade no ato de brincar desenha caminhos pelo qual haverd o
amadurecimento e a consolidacdo de seu desenvolvimento e
aprendizagem. Sabemos que os jogos pedagdgicos, quando
utilizados como forma de estimulo na constru¢do do processo
ensino-aprendizagem do educando, propiciam  situacdes
desafiadoras, impondo limites e regras. Através desta oficina,
baseada na teoria de Vygotsky, propomos uma metodologia
tedrico-pratica, para professores e académicos, que visa a
construcdo e utilizacdo de jogos pedagdgicos como ferramenta
didética, para Anos Iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental,
buscando, desta forma, despertar novas perspectivas na relacdo
professor/aluno e aluno/aluno.

Palavras-chave: Ludicidade. Crianga. Jogos Pedagégicos.
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Rodrigo AMARANTE': Jucélia FERREIRA®; Juliana de Oliveira
PEREIRA’
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E-mails: amaranterodrigo @outlook.com; juceliaedfisica@gmail.com; ju_pereira30 @hotmail.com

A partir de pesquisas sobre a temdtica da importancia do
ludico no desenvolvimento da crianca, foi-se apontando que os
temas vivenciados pelas criangas eram fortemente influenciados
pela sua realidade circundante. Pesquisas ja apontam que o uso de
materiais manipuldveis e de jogos tém muito a contribuir para que
o processo de ensino e aprendizagem transcorra de forma
significativa. Percebemos assim tamanha a riqueza a qual se
envolve o brinquedo como recurso pedagdgico, porém, muitas
vezes ndao ha os recursos para que o educador, ao se dar conta da
riqueza que ha no brincar das criangas, possa adquirir oS
brinquedos por que anseia. Atualmente, muito vem se falando em
preservar o meio ambiente da poluicdo e lixo em excesso. Com este
tema, oferecemos, por meio desta oficina, uma maneira de o
professor aliar a conscientizacdo, a ludicidade e a arte em um
projeto interdisciplinar trabalhando a técnica BRINCARTE, brincar
+ arte, por meio da confec¢do de brinquedos para a educagio
infantil através de materiais reciclados, uma tendéncia educacional
que estd cada vez mais em alta. Trata-se de uma metodologia
dinamica e interativa onde o professor e os alunos podem trabalhar
em conjunto desde o momento de trabalhar a coleta de material
reciclado até a concepg¢do dos brinquedos que serdo utilizados pelos
alunos em sala de aula; é uma sugestdo facil e que nos leva a
refletir.

Palavras-chave: Arte. Brinquedos. Educacao Infantil. Reciclagem.
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TEMPO E ESPACO NA EDUCACAO INFANTIL:
DESAFIOS E REFLEXOES

Débora Dorneles dos SANTOS!; Leila Marlise Cavinato KARLINSKI?
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O dia a dia na educacdo infantil é repleto de vivéncias que
exploram o tempo e o espaco em que a crianga permanece no
ambiente escolar. Essas situagdes planejadas como contexto para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas sdo reveladoras das
concepcoes pedagdgicas que o educador tem em relacdo a infancia,
bem como ao que define a proposta politico-pedagdgica da escola.
Cabe aos educadores o olhar atento para as especificidades do
sujeito infantil e organizar o espaco de maneira que contemple o
jogo, o brincar e o despertar do imagindrio infantil. E fundamental
a crianga ter um espaco povoado de objetos com os quais possa
criar, imaginar, construir e, em especial, um espago para brincar, o
qual certamente ndo serd o mesmo para as criangas maiores €
menores. Quanto mais esse espaco for desafiador e promover
atividades conjuntas, mais ird permitir que as criangas se
descentrem da figura do adulto, constituindo-se, assim, como parte
integrante da acio pedagégica. E importante considerar que a
forma como a crianca percebe o espaco € diferente da l6gica do
adulto. O educador o organiza, muitas vezes, ndo considerando a
relevancia da participa¢do da crianga na sua construgdo. O espaco
educativo deve ser prazeroso e voltado as necessidades de cada
faixa etdria na primeira infancia. O ambiente “fala”, transmite-nos
sensacdes, evoca recordagdes, passa-nos seguranga ou inquietagao,
mas nunca nos deixa indiferentes (Forneiro, 1998). E preciso
construir outros tempos/espagos de reflexdo entre os profissionais
envolvidos com a educac¢do e cuidado das criancas. Elas precisam
de tempos e espagos para olhar, refletir, produzir conhecimento,
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planejar um cotidiano provocador da fantasia, da imaginacao, da
brincadeira, do movimento, da alegria, do aconchego, do colo, de
experiéncias, de descobertas, da participacdo efetiva das criancas
nas decisdes e projetos. Neste sentido, vale ressaltar que nao basta
a crianga estar em um espaco organizado de modo a desafiar suas
competéncias; € preciso que ela interaja com esse para vivé-lo
intencionalmente.

Palavras-chave: Tempo. Espaco. Crianga. Organizagdo. Vivéncias.
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de Educagido Infantil da Rede Piblica Municipal de Jjui-RS.

E-mails: dilenerb@yahoo.com.br; Ipasquali @bol.com.br; rosangelaschimanoski @hotmail.com;
sandra2929 @ gmail.com; vivianepanke @ gmail.com.

O minicurso que aqui se apresenta refere-se as vivéncias
realizadas por educadoras que atuam nas turmas de Berc¢ério I e de
Bercgério II em trés escolas de Educagdo Infantil da rede publica
municipal da cidade de [jui/RS. A trajetéria da Educagdo Infantil
sempre esteve marcada pelas questdes que envolvem o cuidar,
perpassando pelo conceito de infAncia como um “ser que ainda nao
¢”, um adulto em miniatura, até chegarmos a constituicio de um
sujeito infantil que se encontra em processo e desenvolvimento.
A legislacdo atual passa a considerar a Educagdo Infantil como
um direito da crianca, primeira etapa da Educagdo Baésica,
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como
espacos institucionais ndo domésticos. Os espacos das turmas de
Bergério I e de Bercério Il procuram embasar-se na perspectiva de
um brincar criativo e de atividades significativas onde ocorra um
processo pedagdgico mediador, a partir de uma escuta atenciosa,
sensivel e reflexiva. Tal escuta perpassa o cotidiano das turmas no
que se refere a organizacdo das vivéncias pedagdgicas e da rotina
no sentido de priorizar as caracteristicas do desenvolvimento das
criancas. As atividades pedagdgicas propostas nas instituicdes de
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educacgdo infantil procuram favorecer o conhecimento, a cultura, a
criatividade e a imaginagdo, proporcionando espacos e materiais
adequados ao desenvolvimento sauddvel das criangas que estdo
inseridas nesse contexto educativo. Durante a apresentacdo, serdo
abordadas as vivéncias realizadas que favoreceram o
reconhecimento de diferentes sensacdes, cores, formas, texturas,
manuseio e exploracdo de materiais alternativos, leitura de imagens
e contagdo de historias, atividades de rotina, entre outras,
possibilitando a constru¢do do conhecimento. Convém destacar
também a importancia de se estabelecer vinculos no contexto
educativo. Devemos considerar que € no brincar que o sujeito
infantil se constitui, cria e estabelece vinculos, e, para isto, faz-se
necessario proporcionar tempo e espago para que ele aconteca
favorecendo o reconhecimento de diferentes possibilidades.

Palavras-chave: Educacado Infantil. Ber¢drio. Vivéncias. Brincadeiras.
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REINVENTANDO A BRINCADEIRA: CRIANCA FELIZ...
FELIZ A BRINCAR

Aline Aparecida Oliveira COPETTI'; Cleonice Kugneski GONCALVES2;

Loreni Beatriz Arnold WILDNER®

!Pés-graduada em Educagdo Infantil UNINTER. Professora de Educacio Infantil na Rede Municipal
de Tjuf; *Graduanda em Pedagogia UNOPAR. Professora de Educacio Infantil na Rede Municipal de
Tjui; *Pés-graduada em Educacio infantil UFSM. Professora de Educagdo Infantil na Rede Municipal
de [jui.
E-mails: a_copetti@hotmail.com; cleonice.k.goncalves @ gmail.com; loreni.arnold @yahoo.com.br.

Quando se pensa em crianga, imediatamente nos lembramos
da alegria, da curiosidade, das brincadeiras e encantamentos da
infancia. E impossivel separar a infancia do brincar, pois a crianca
€ por sua esséncia um ser brincante. Para ela tudo gira em torno da
brincadeira, e isto pode ser visualizado em suas expressoes faciais,
no seu olhar, no seu sorriso, no seu corpo € nos seus gestos. Mas
com o passar do tempo a sociedade, de um modo geral, sofreu
inimeras mudancas e a infancia das criancas também foi afetada.
Isto se deve, principalmente, pela falta de espacos, de brinquedos
adequados ao seu desenvolvimento, excesso de jogos eletronicos
no computador ou no celular e pais ocupados que ndo tém tempo
para ensinar seus filhos a brincarem, ou melhor, ainda, brincar com
eles, confeccionar brinquedos e criar novas possibilidades. Outra
realidade é que muitas criangas permanecem em turno integral nas
escolas de educacdo infantil. Por isso, é funcdo da escola
proporcionar vivéncias, situacdes, momentos € tempos para que a
crianca tenha o direito de ser crianga e brincar. Uma alternativa é
oferecer aos educadores oficinas de confec¢do de brinquedos e
resgate de brincadeiras que estdo esquecidas ou foram deixadas de
lado. A utilizagdo de materiais recicldveis ou ndo estruturados para
a confeccdo dos brinquedos e a participacdo das criangas, nesse
momento, ttm um valor imensurdvel na sua formacao de sujeito e
desenvolvimento humano. Através desta oficina, serdao trazidas
algumas reflexdes sobre a importincia do brincar como eixo
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curricular na educagao infantil, e faremos o relato do nascimento de
um projeto de fabricagcdo de brinquedos em uma escola de
educagdo infantil na rede municipal de ensino de Ijui, com os
resultados alcancados. Serdo oferecidas aos participantes oficinas
de confec¢do de brinquedos com materiais recicldveis ou ndo
estruturados como carrinhos de litrdo, pés de lata, bilboqués, pipas
entre outros. Comprova-se que a confeccdo de brinquedos, o
resgate de brincadeiras e o brincar podem ser curriculo, atividades
principais da crianga que frequenta a Educacdo Infantil, eixos
fundamentais que oportunizam a crianga crescimento €
desenvolvimento sauddvel em um ambiente lidico.

Palavras-chave: Brinquedos. Infincia. Escola. Desenvolvimento.
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A IMPORTANCIA DA ESTIMULACAO NA PRIMEIRA
INFANCIA

Aline Weller PERLIN'; Silvana de Carvalho COSTA?: Marli Cristina

PIPPF; Marilei da Costa SOARES®

! Académica do Curso de Pedagogia e Bolsista do Pibid/Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS) Cruz Alta; * Professora da Rede Municipal de Ensino Fundamental e Educacio Infantil de
Tjui; *Professora da Rede Municipal de Ensino-Educacio Infantil de Tjui; * Professora da Rede
Municipal de Ensino-Educagdo Infantil de Ijui.

E-mails: aline.weller@hotmail.com; sylcosta@yahoo.com.br; marlicristinapippi @yahoo.com.br;
maryleicosta@yahoo.com.br.

A Primeira Infancia € um periodo muito importante para o
desenvolvimento da crianga, e as experiéncias dessa época sao
relevantes para o resto da vida. Em nenhum outro periodo de sua
existéncia, os seres humanos experimentam um desenvolvimento
tdo intenso como nos primeiros anos de vida. Durante a Primeira
Infincia, ocorrem o crescimento fisico, o amadurecimento do
cérebro, a aquisicdo dos movimentos, o desenvolvimento da
capacidade de aprendizado, a iniciacdo social e afetiva, entre
outros, e cada um desses aspectos € interligado com os demais e
influenciado pela realidade na qual a crianca vive. Estudos
mostram que, quanto melhores forem as condigdes para o
desenvolvimento durante a Primeira Infincia, maiores sao as
probabilidades de que a crianca alcance o melhor do seu potencial,
tornando-se um adulto mais equilibrado, produtivo e realizado. Na
primeira infancia, a crianga passa por diversas mudancas pontuais e
importantes que estabelecem um direcionamento em sua
personalidade, suas caracteristicas estruturais, quanto as percepgoes
do mundo e das pessoas do seu cotidiano, e seu desenvolvimento
harmonioso. Assim sendo, ¢ de suma importancia que educadores
tenham consciéncia de quanto o
ambiente deve ser estimulador, onde a crianca tenha oportunidades
e possibilidades de ver, ouvir, sentir, explorar e desenvolver suas
necessidades e habilidades, conhecer seus limites, e, desta maneira,
formar sua personalidade. Desta forma, a oficina propde vivéncias
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para que os educadores se sintam sensibilizados do quanto €
importante estimular a crianga na primeira infancia. Os estimulos
nao sdo desenvolvidos separadamente; é um trabalho integrado que
necessita da interagdo: adulto/crianga, crianga/crianca e
crianca/objeto, € com o seu meio ambiente, explorando,
experimentando e ampliando os sentidos, as sensacdes, 0s
sentimentos e seu agir, respeitando sempre o ritmo de cada criancga,
pois uma ndo € igual a outra.

Palavras-chave: Primeira Infancia. Estimulagao. Interagao.
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QUEREMOS MAIS E BRINCAR: NA ESSENCIA DA
PALAVRA E EM SEU SENTIDO IRRESTRITO

Glaucia Roberta Coradine CARRE'; Meraci Claudieli de Miranda
MORAIS*

!2Professoras de educacio Infantil da Rede Municipal de Ensino. Ijui- RS.
E-mails: glau.r.c@hotmail.com; meraam.m@hotmail.com.

Esta oficina aborda o papel das brincadeiras espontaneas,
livres e mediadas no desenvolvimento das criancas de turmas da
Educagdo Infantil da Escola Municipal Fundamental Soares de
Barros, da cidade de Ijui, RS. As criancas se relacionam com o
ambiente por meio do movimento, da imaginacao, das brincadeiras
(VYGOTSKY, 2007). “A expressdo mais plena da crianca acontece
quando ela brinca de forma livre” (ECKSCHMIDT, 2015a, p. 5), e
também quando o educador infantil planeja o ambiente lddico,
promovendo os diferentes modos de brincar, entres eles o brincar
mediado (MOYLES, 2002), quando ele intervém na brincadeira
infantil. Justificamos a escolha deste tema a partir do brincar como
direito fundamental da crianca, assegurado na Declaracdo
Universal dos Direitos da Crianga. Através de uma pesquisa-acao
(ELLIOTT, 1991, p. 69), do “estudo de uma situagdo social com
vistas a melhorar a qualidade da a¢do dentro dela”, delimitamos o
seguinte problema de pesquisa: Queremos mais € brincar: na
esséncia da palavra e em seu sentido irrestrito. Ressaltamos que tao
importante quanto regulamentar o direito de brincar ¢
possibilitarmos, cotidianamente, os espagos € 0os tempos para que
as criangas possam brincar, se desenvolver e aprender.
Constatamos ainda a necessidade de estudar esta temdtica a partir
de reflexdes acerca da nossa prética enquanto educadores infantis,
ao perceber que era preciso dedicar mais tempos e espagos para as
brincadeiras espontdneas, que seguem “a fluidez e o impulso da
propria crianga”, e para as brincadeiras livres, que ndo sado
orientadas por uma proposta pedagégica (ECKSCHMIDT, 2015b,
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p- 75). Na maior parte da nossa rotina, promoviamos apenas o
brincar com mediacdo. Diferentemente disto, percebemos que
nossa pratica pedagdgica precisava alternar-se entre o brincar
espontaneo e o mediado, sendo destinados, quantitativamente, mais
tempos e espacos para o brincar espontaneo e livre dentro e fora da
sala, quando as criangas podem brincar inclusive com outras de
diferentes idades e turmas. A partir dai, planejamos projetos que
possibilitaram as criancas brincarem espontaneamente com
brinquedos construidos por elas mesmas, com materiais nao
estruturados, e com criancas de diferentes idades no péatio da
escola. Concluimos que, quando destinamos espagos € tempos para
as criancas brincarem, seguindo seus impulsos, afirmamos a
especificidade da Educacdo Infantil, desenvolvemos uma proposta
pedagdgica que vem ao encontro das suas necessidades, além de
possibilitarmos que sejam elas mesmas aqui e agora.

Palavras-chave: Brincadeiras Espontineas e Livres. Brincadeiras Mediadas.
Desenvolvimento Infantil.
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A ESCUTA SENSIVEL NO COTIDIANO DA EDUCACAO
INFANTIL

Monica Cristiane Maros HEINEN' ; Jeane Pereira AGUIARZ; Marlene
PRZYLINSKF ; Debora Dorneles SANTOS®; Leila KARLINSKF

!“Professora da rede Municipal de Ijui, Educagio Infantil, Escola Municipal Infantil Solange Ana
Copetti; *Professora da rede municipal de Tjui, Educagdo Infantil, Escola Municipal Infantil Solange
Ana Copetti; *Professora da Rede Municipal de Tjui; *Professora da Rede Municipal de Tjui.
E-mails: jeaneaguiarp @yahoo.com.br; monicamarosberton@gmail.com.

Esse trabalho visa apresentar nossas experi€ncias
pedagdgicas vivenciadas como Professoras Infantis da Escola
Municipal Infantil Solange Ana Copetti, [jui/RS, que atuam com
criancas da turma do Maternal, na faixa etdria de 3 anos. Quem
nunca explorou as possibilidades de brincar numa grande 4rvore?
Quem ndo juntou objetos e pedacos de plantas para fazer uma
preciosa cabana? Quem ndo se sujou de lama e pisou
prazerosamente em pocas d’adgua? Serd que estamos roubando de
nossas criancgas parte da uma infincia culturalmente cultivada por
centenas de anos? Em nome de uma “infancia protegida”, ndo
estamos transformando as brincadeiras e os seus riscos em desafios
simples e pouco expressivos? Porque os patios das nossas escolas
ndo podem ter: muitas sucatas, terra, barro, fogo, dgua, ferramentas
como: martelos, serrotes, pregos ou tijolos, madeiras, pneus, tintas,
arvores, ... E a permissdo para construir e destruir tudo o que for
possivel. Criar e proporcionar espagos onde a crianca realmente
possa brincar. Entendemos que os educadores t€ém uma funcdo
dificil, a mediagdo, que € observar os grupos controlando a prépria
ansiedade. A interferéncia prematura nas brincadeiras, seja para
conter possiveis perigos ou resolver problemas que as criangas sao
capazes de solucionar, pode diminuir as experiéncias e
aprendizados decorrentes delas; o que devemos fazer é transformar
0 nosso olhar viciado em superprotecdo, protegendo as criangas,
pois assim roubamos a oportunidade de desenvolverem a
capacidade de avaliar riscos, a autonomia para fazer escolhas e
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lidar com as proprias fragilidades. Seria perigosa aquela atividade
planejada, organizada pelos educadores, com galhos que
oportunizassem a constru¢do de pontes e passarelas para as
criangas brincarem e se divertirem? Por outro lado, riscos sdo as
incertezas de atravessar a ponte, empenhando-se em superar o
desafio, acessando o controle dos movimentos, a concentracao na
tarefa e o planejamento. Um ambiente preparado e supervisionado
por adultos responsdveis pode prever os verdadeiros perigos,
elimind-los e expor os recursos para favorecer o enfrentamento de
riscos assegurados pela capacidade de avaliacdo das proprias
criancas. Ambientes externos, € ou internos, com materiais
organizados pelos educadores oferecem as criangas a oportunidade
de escolherem e decidirem sobre seus usos. Esses ambientes se
tornam tdo atrativos para os pequenos que sdo imediatamente
usados em brincadeira criativas, significativas e,
fundamentalmente, iniciadas por eles. Nas préticas realizadas,
percebemos que € de suma importancia o enfrentamento de riscos
por parte das criancas e da organizacdo de espacos e materiais
desafiadores. A postura do professor, que acompanha e apoia as
experiéncias das criancas, € esperar para intervir, conter a
ansiedade, apontar os perigos, interferir quando necessdrio e
acreditar na capacidade das criangas; essas sdo as premissas desse
trabalho.

Palavras-chave: Crianga. Brincar. Infincia.
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CULINARIA: UMA MANEIRA GOSTOSA DE APRENDER

Ana Clara Dias Ferreira SILVA': Juliana de Oliveira PEREIRA®;

Patricia GUERREIRO’
'3 Académicas do Curso de Pedagogia e Bolsistas do Pibid/Uergs/Cruz Alta.

Esta oficina teve como objetivo mostrar como podemos, de
uma forma divertida e diferenciada, trabalhar os mais diversos
conteddos escolares com a utilizagdo da culindria em sala de aula.
E preciso, atualmente, procurar chamar a atengéio dos alunos para
incentivi-los a gostar de estar dentro da escola, e, neste sentido, a
culindria serd um excelente auxilio, para que possam desenvolver
melhor seu conhecimento trabalhando de uma forma dinimica.
Cabe ressaltar que os alunos estardo realmente se envolvendo com
o conteddo e, assim, também estardo aprendendo; além de
aprenderem, estardo se desenvolvendo, pois a culindria € um
assunto que atrai a todos. Em vista disso, estaremos trabalhando
conteddos programados nas mais diferentes areas do conhecimento
como: inglés, matemadtica, portugués, historia, geografia, etc.
Trabalharemos também a independéncia, ensinando como eles
podem ajudar suas familias nas tarefas domésticas.

Palavras-chave: Culindria. Educagéo. Ensino.
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GEOMETRIA DINAMICA COM O GEOGEBRA: UMA
PROPOSTA PARA O ENSINO MEDIO

Helenara M. de SOUZA'; Nddia Roberta Quaini BRESOLIN?

“Mestre em Ensino da Matemdtica. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul; *Mestre em Ensino
da Matemitica. Instituto Estadual de Educagdo Professor Annes.
E-mails: helenara25 @ gmail.com; dias.nadiargb@live.com.

O uso de softwares como ferramenta pedagdgica se faz cada
vez mais presente como tema em pesquisas voltadas a
metodologias de ensino de geometria, onde se constatam as mais
diversas contribui¢cdes desta metodologia na compreensdo de tais
conceitos. O GeoGebra, por ser um software livre que possibilita a
realizacdo de atividades dindmicas, tanto para a geometria plana
quanto para a espacial, € um dos softwares mais utilizados. Embora
tais estudos apontem que, no que se refere a formacdo de
professores, para que esta metodologia chegue até a escola, muito
ainda deva ser feito. Acreditamos que uma proposta como esta tem
muito a contribuir para com estes profissionais, enquanto formacao
continuada. A partir destes fatores € que se prop0s o presente
minicurso, realizado junto a um grupo de participantes do II
Semindrio Internacional e VIII Semindrio Estadual de Educacao —
Docéncia em evidéncia: desafios do contemporaneo, realizados
pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, na unidade de
Cruz Alta. As atividades tiveram inicio a partir da apresentagdo da
interface do software e de suas ferramentas principais, como as que
definem um ponto, um segmento € uma reta no plano.
Posteriormente, foram realizadas as construcdes de figuras planas,
tais como o quadrado, o tridngulo e o retangulo. Com estas
construgdes realizadas, foram discutidos os conceitos de drea e
perimetro de tais entes geométricos. No decorrer das atividades,
foram realizados exemplos de aplicagao do GeoGebra no ensino de
geometria analitica, visando a abordagem de conceitos inerentes ao
estudo da reta, do ponto e da circunferéncia no plano cartesiano,
onde se abordou a posi¢do relativa entre estas figuras. Além destes
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conceitos, foram desenvolvidas atividades voltadas a compreensao
da condi¢do que define trés pontos como sendo colineares ou nao.
A proposta desenvolvida nos possibilitou verificar que existe uma
necessidade de oferta de cursos voltados a formacgao continuada de
professores para aqueles que atuam com o ensino de matematica na
educagdo bésica.

Palavras-chave: Geometria Dindmica. GeoGebra. Ensino Médio.
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O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA COM
DEFICIENCIA VISUAL

Jodo Ricardo Melo FIGUEIREDO'

! Diretor Geral do Instituto Benjamin Constant (IBC), no Rio de Janeiro.
E-mail: joaoricardofigueiredo@ibc.gov.br.

A oficina pretende apresentar de forma sucinta o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia visual a partir dos
desafios impostos pela sua necessidade de inclusdo. O foco serd no
tripé familia-escola-sociedade. A familia é o primeiro espaco de
“luta” por inclusdo da crianga com deficiéncia, a0 mesmo tempo
em que urge seu desenvolvimento. Alijada das informagdes
advindas da visdo, quase que na sua integralidade, se
considerarmos as criancas com baixa visdo, ou na sua completude,
a escola € o local do aprendizado formal, e, em muitos casos, € o
ambiente em que a crianga tem a oportunidade de ser compreendida
e de entender-se como um ser com deficiéncia. E o segundo
momento de afirmagdo de sua inclusdo. Para completar, a
sociedade é onde ha a efetivacdo, ou ndo, de sua inclusdo, o
resultado dos processos anteriores. Durante a oficina, propomos
experimentar as angustias vividas pelos familiares, as questdes
impostas pelas patologias que levam a baixa visdo ou a cegueira,
estratégias para facilitar o desenvolvimento infantil, a alfabetizacao
e a inclusdo destes alunos no ambiente escolar.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Educagdo Especial. Inclusdo. Educacdo.
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REESTRUTURACAO DO METODO DE ENSINO
COLOCANDO O ALUNO COMO AGENTE
PARTICIPATIVO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Jéssica Alessandra Goulart PADILHA'

!Académica do curso de letras Portugués/Inglés da universidade Paulista — UNIP, professora de
inglés e portugués do Ensino Fundamental e Médio na escola Cooperacdo. Cruz Alta —RS.

Submeter os alunos ao mesmo cronograma de
aprendizagem tem deixado lacunas que comprometem seu futuro
intelectual e profissional, causando, muitas vezes, indisciplina e
falta de interesse em sala de aula. Outra situagdo € a dos alunos que
tém facilidade, ou ja aprenderam determinado conteido, que
precisam esperar o restante da turma, tendo uma aula improdutiva.
Essa situagdo deixa o docente dividido entre atender as
necessidades individuais de cada aluno ou cumprir o cronograma,
impondo a ambos um sistema ineficaz e rigido que tem apenas o
foco de cumprir prazos, deixando de lado o ponto principal, que é
uma educacdo de qualidade e aprendizagem eficaz. Embasada
nessa situagdo, o objetivo principal visa ao desenvolvimento de um
projeto que possa ser utilizado pelos professores para suprir essas
dificuldades. Através da elaboracio de um mapa intelectual,
baseado nas séries e conteidos que deveriam ser aprendidos, o
professor tem o retrato do real aproveitamento dos alunos que pode
ser dividido em insuficiente, médio e proficiente. Baseado nesse
mapa, € possivel tragar estratégias para alcancar a exceléncia. Na
oficina, serdo apresentadas ideias que poderao ser aplicadas em sala
de aula. Objetivando inserir os professores na pratica, durante a
oficina estes terdo a oportunidade de tragar o seu proprio mapa
intelectual e materializar seu conhecimento; apds andlise, em
grupos, discutirdo e tracardo estratégias que possam suprir os
problemas anteriormente identificados. Encerrada a dinamica,
estardo visiveis e palpdveis aos participantes os resultados, como
alunos interessados, ativos e participativos na construcao de seu
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conhecimento. Melhor produtividade tornando a sala de aula um
espaco fértil e convidativo e também a possibilidade de resgate de
habitos de estudo e pesquisa. Além da gratificacdo de alunos que
tenham alcangado proficiéncia tornarem-se tutores de seus colegas.
A educacdo de qualidade € uma possibilidade real e vidvel que,
como a unido de alunos e professores trabalhando de forma
cooperativa tem chances de grande sucesso e abre um leque de
possibilidade para um futuro de alunos independentes, e ndo
passivos e alienados buscando apenas uma nota minima para
aprovacao.

Palavras-chave: Método de Ensino. Aprendizagem. Aluno.
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ABNT (NBR 6023, NBR 10520 e NBR 14724)

Zeneida Mello da Silva BRITTO'

!'Bibliotec4ria-Documentalista. Campus Vacaria. Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).
E-mail: zeneida.britto@vacaria.ifrs.edu.br.

Introducao: A producdo técnica e cientifica da comunidade
académica demanda normalizacdo e padronizagdo que propiciem
acesso e a consulta a informacdo. O minicurso aborda o uso das
normas técnicas de informacdo e documentacdo da Associacio
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Propde a orientacdo
bibliografica das trés principais normas: Trabalhos académicos —
apresentacio — NBR 14724, Citagdbes em documentos -
apresentacdo — NBR 10520 e Referéncias — elaboracio — NBR
6023, bem como instruir a respeito do Manual de trabalhos
académicos e cientificos da Universidade Estadual do Rio Grande
do Sul (UERGS). E fundamental orientar os académicos quanto a
aplicacdo das Normas Brasileiras Regulamentadoras (NBR) nos
trabalhos técnico-cientificos, por estas normas seguirem padrdes
nacionais adotados pela Associacdo Brasileira de Normas Técnicas.
Salientamos que existem outras hnormas, como, por
exemplo: American Psychological Association (APA);
Vancouver, e, que algumas vezes, as institui¢des de ensino adotam
seu proprio manual normatizador, muitos deles baseados na ABNT,
como ja citamos: Manual de trabalhos académicos e cientificos:
orientacOes praticas a comunidade universitaria da UERGS, que
também serd abordado neste minicurso. Objetivo Geral:
Apresentar as normas adotadas segundo padrio da ABNT
referentes a documentacdo bibliografica e orientar quanto ao uso
dos padrdes utilizados na apresentacdo de trabalhos académicos, a
correta utilizacdo de fontes de citagdo, bem como empregar as
referéncias dos principais materiais utilizados na pesquisa.
Materiais: Elucidacio das normas através de apresentacio
PowerPoint em Datashow, apresentacdo de video e utilizacdo de
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quadro branco para exemplificar possiveis ddvidas dos
participantes. Métodos: Minicurso ministrado de forma tedrica e
pritica com o emprego de recursos multimidia. Resultados:
Espera-se que os participantes, apds o0 minicurso, sejam capaz de
normalizar suas produgdes académicas. Consideracdes Finais: E
primordial a utilizacdo correta das normas para que haja a
padronizacdo na producao técnica e intelectual no meio académico,
facilitando, assim, a aquisicdo e divulgacdo de informacdes
técnico-cientificas.

Palavras-chave: Normalizacdo. Trabalhos Acad€micos. Referéncias. Plagio.
Citacdes.
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CONSTRUCAO E ANALISE DE TABELAS E GRAFICOS
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Helenara M. de SOUZA'; Nddia Roberta Quaini BRESOLIN?

! Mestre em Ensino da Matemética. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul; > Mestre em
Ensino da Matematica. Instituto Estadual de Educacgdo Professor Annes.
E-mails: helenara25 @ gmail.com; dias.nadiargb@live.com.

A abordagem de atividades voltadas a andlise e
representacdo grafica de um conjunto de dados, obtido a partir do
levantamento de informacdes, € uma proposta para ser trabalhada
nos anos iniciais do ensino fundamental, indicada pelos Parametros
Curriculares Nacionais. Neste sentido € que o presente minicurso
foi elaborado, tendo como principal objetivo disponibilizar
atividades préticas referentes a este tema, aos seus participantes,
que possibilitem a compreensdao dos conceitos inerentes de forma
lddica e dindmica. Para o desenvolvimento das atividades
propriamente ditas, utilizaram régua, tesoura, folha quadriculada,
canetas coloridas e cola. As atividades foram organizadas em dois
momentos: no primeiro momento, foram realizadas as atividades
voltadas a construcdo de tabelas e graficos, onde se iniciou
apresentando os tipos abordados neste nivel de ensino e seus
elementos, como titulo e fonte. Posteriormente, foi feito o
questionamento sobre a quantidade de animais de estimacdo que
cada um dos participantes tem. Na sequéncia, foi construida a
tabela, com os dados coletados, e os graficos de linha, coluna e de
barra. Finalizou-se esta primeira parte com atividades onde eram
disponibilizados conjuntos de figuras e objetos para que fossem
construidos as tabelas e os graficos. J4 no segundo momento, deu-
se a realizacdo das atividades voltadas a andlise destes elementos
matematicos, onde foram apresentadas tabelas e graficos, os quais
se utilizaram para responder algumas questdes propostas pelo
proprio grupo de participante. No decorrer do minicurso nos foi
possivel verificar que os participantes realizaram as atividades
como se fossem alunos, questionando quando tinham dudvidas e
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colaborando com o colega que estava sentado ao lado, quando este
ndo havia compreendido algo. Acredita-se que atividades como
estas, enquanto proposta de formacgdo continuada para professores,
t&ém muito a contribuir para a pratica docente.

Palavras-chave: Construcdo. Andlise. Gréficos. Tabelas. Anos Iniciais.
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SUPERDOTADOS, ESSES BRILHANTES
DESCONHECIDOS

Eunice Goulart PADILHA'

"“Pedagoga graduada pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — UERGS e Especialista em
Gestdo Publica pela Escola de Administragdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul —
UFRGS.

Uma das grandes discussdes e pesquisas € a inclusdo de
alunos com necessidades especiais no ambiente escolar. Em sua
grande maioria voltada aos alunos com algum tipo de deficiéncia,
porém, ha uma demanda especial que hd a mesma necessidade de
inclusdo, o que geralmente acabam no grupo dos déficits de
atencdo ou hiperativos; esses alunos sdo os superdotados ou com
altas habilidades. H4 uma concepc¢ao erronea desse assunto, mitos
como: sabem tudo e tiram as notas mais altas; sempre sdo bem-
sucedidos e emocionalmente controlados. Na realidade, muitos tém
problemas inclusive de personalidade, sdo abstraidos ou retraidos;
alguns ndo sentem necessidade de demonstrar seu conhecimento
ou, muitas vezes, na adolescéncia, passam por alunos mediocres na
intencdo de se enturmar socialmente com os demais colegas de
classe; afinal, pessoas muito inteligentes geralmente sdo isoladas.
N3ao € raro um superdotado ndo ter sucesso na carreira profissional.
Inclusive Albert Einstein, com toda sua genialidade, foi reprovado
trés vezes na prova de matemdtica no curso de admissdo, e outros
tantos foram incompreendidos e rotulados como insanos devido a
falta de conhecimento em ciéncias exatas, humanas e artes. Estudos
realizados nestas dudltimas trés décadas vém removendo
cirurgicamente esses mitos e abrindo novos caminhos ao
conhecimento desses alunos tdo especiais e que precisam de
atencdo e inclusao tanto quanto os demais. Segundo a Organizacao
Mundial da Saude, 3,5 a 5% da populacio mundial sdo
superdotados; outros autores abarcam um percentual aproximado
de 15% a 30% da populagdo, isso sem analisarmos aqueles
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diagnosticados ou confundidos com déficit de atencdo ou
hiperativos, lembrando os que se confundem com autistas. A tarefa
de um diagndstico preciso € de competéncia de um profissional na
drea da psicopedagogia ou neuropsicopedagogia; o papel do
docente é a percepcdo do caso e encaminhamento ao profissional
competente. O educador e a escola contribuirdo para a inclusdo e
auxilio no desenvolvimento e formacao desse aluno superdotado. A
oficina compor-se-4 de uma explanagdo sobre as dltimas pesquisas;
uma dindmica onde serdo apresentados alguns tipos de alunos em
videos para uma andlise dos presentes mediante preenchimento de
uma grade com caracteristica entre superdotados, déficit de
atencdo, hiperativos e autistas. Essas informacdes servirdo de
norteadoras para uma mesa redonda entre os participantes com foco
em gerar o debate sobre o assunto. Esses alunos brilhantes
precisam ser atendidos e compreendidos em sua capacidade
altamente desenvolvida de forma que se contribua positivamente na
construcdo de cidaddos produtivos, emocionalmente equilibrados e
integrados a sociedade.

Palavras-chave: Superdotado. Altas Habilidades. Neuropsicopedagogia.
Psicopedagogia.
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LUDICIDADE: EDUCAR E ENSINAR E APRENDER PARA
UM APRENDIZADO MELHOR

Fdtima Jakeline das Chagas SEVERO'; Maria Julia das Chagas

SEVERO’?

"Ciéncias Biolégicas — UNICRUZ. Servidora piiblica estadual e académica de Pedagogia UERGS;
*Magistério — URI, Tedloga — IMT — Santo Angelo.

Ludicidade desenvolve criatividade e conhecimento, vem
do latim que significa brincar. O brincar educa a crianga e ensina a
comunicar-se consigo € com 0s outros, pois através da brincadeira
apreende se treina para atividades adultas. As brincadeiras antigas
como roda (canoa virou, peixe vivo, atirei 0 pau no gato, ciranda
cirandinha...), amarelinha, pular corda, telefone sem fio, peteca,
danca das cadeiras, cagador, vivo e morto e cinco Marias, esconde,
passa anel.. . O brincar ¢ uma forma de comunicacdo,
compreensdo e expressdo da linguagem que é desenvolvida com
criatividade associando-se com a realidade, servindo como um
meio pelo qual consegue ir resolvendo suas dificuldades internas.
Brincar € muito importante, pois € através da brincadeira que a
crianga revela suas situacdes agraddveis e situacdes dolorosas e vai
superando cada fase do seu desenvolvimento; conforme o educando
propde desafios, ele os vai superando. E onde eles apreendem a
compartilhar, conhecer coisas, apreender a conviver, apreender a
fazer e apreender a ser. E nesse meio que se estimula a
aprendizagem e seu desenvolvimento fisico, mental, emocional e
social. O brinquedo interfere no sistema nervoso € no
desenvolvimento intelectual e afetivo social da crianga; ao interagir
sua linguagem constr6i pensamentos e apreende a ter autonomia,
ideias e sentimentos. Schiller (apud CHATEAU, 1987, p. 13): “O
homem s6 € completo quando brinca.” Para Vygotsky (1998, p.
127), “No brincar a crianca consegue separar pensamentos
(significado de uma palavra) de objetos, e a acdo surge das ideias e
ndo das coisas.”
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O LUDICO E O ENSINO DE CIENCIAS

Cristina da Silva PERAZZOLO': Nerci de Souza RITTER?; Nilva Soares
PEREIRA’; Silvia Mara da SILVA*

A oficina tem como objetivo proporcionar aos participantes
deste Semindrio recursos didaticos que poderdo ser utilizados para
tornar as aulas de ciéncias divertidas e apaixonantes. Nos dias de
hoje, ensinar tornou-se um desafio diante da tecnologia que existe.
A forma tradicional de ensino em que os professores falam e os
alunos anotam de modo repetitivo e engessado niao tem conseguido
captar e sustentar a atencdo e o interesse dos alunos pelos
conteddos programdticos. Sendo assim, € necessdrio rever o
processo de ensino-aprendizagem para que se possa atender as
demandas atuais de conhecimento. Com o crescimento das
tecnologias, o professor precisa diversificar suas aulas para que os
discentes interajam com os conteidos estudados. Nesse sentido,
torna-se fundamental investir na formacao dos professores para que
sejam capazes de compreender a necessidade de mudanga, criagao,
inovagdo e utilizacdo de metodologias diferenciadas de ensino em
sua pritica pedagdgica, tais como 0s jogos que propiciem a
mobilizacdo dos conhecimentos, valores e atitudes, de forma
integrada, diante das necessidades impostas pelo meio. A oficina
vai apresentar diferentes jogos, abrangendo os conteidos de
ciéncias/ensino fundamental anos finais, utilizando materiais
reciclados e uso dos computadores. O desenvolvimento dos jogos
tem como foco envolver os alunos, instigar a participacdo, a criacao
e auxiliar na aprendizagem de ciéncias em sala de aula. Os jogos
foram elaborados com base na literatura referente aos Jogos
Didaticos. Um protétipo de cada jogo foi confeccionado para que
os professores possam escolher os que vao auxiliar no processo de
ensino, bem como favorecer a apropriacao dos conhecimentos pelo
aluno. Através dessas praticas, colocamos e construimos
conhecimentos das Ciéncias relacionando-os com o cotidiano e
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com a curiosidade dos discentes, fomentando e desenvolvendo suas
potencialidades criticas como cidaddos e cientistas. Entendemos
que o jogo deveria merecer um espaco € um tempo maior na pratica
pedagdgica cotidiana dos professores. Esperamos que os jogos
elaborados ndo apenas tenham contribuido para a apropriagdo de
conhecimentos, mas também para sensibilizar os professores para a
importancia desses materiais, motivando a elaboracdo de novos
jogos didéaticos. “O saber ‘entra’ pelos sentidos e ndo somente pelo
intelecto.” (Frei Betto)

Palavras-chave: Aprendizagem. Lidico. Jogos. Conhecimento.
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PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: ESPACO
PARA AUTORIA NA CONSTRUCAO DE SABERES NO
ENSINO MEDIO

Solange KOLTERMANN': Nairana SCWINZEKEL?

!"Graduacio em Pedagogia, Pés-graduacio e Mestrado em Educagdo nas Ciéncias: UNIJUT —
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Jjui, RS. Docente na
disciplina de Ensino Religioso, Coordenadora Pedagégica e Vice-diretora em escola da rede piblica
estadual do RS; *Graduagdo em Letras, habilitagio em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira —
UNLUL professora e coordenadora dos projetos “Radio na Escola” e “Gincana Escolar” na rede
Piblica Estadual.

E-mails: solangekoltermann @ gmail.com; nayranas @yahoo.com.br.

Os desafios para a educacdo contemporanea consistem na
formacdo de sujeitos pensantes, pesquisadores. Para isso, a escola e
os educadores necessitam integrar na sua pratica metodologias que
promovam a constru¢cdo do conhecimento a partir da investigacao
para conhecer e reinventar os saberes. Ao acreditar que “pesquisar
¢ ler a vida” e que “sdo as perguntas que movem o mundo e ndo as
respostas”, oportunizamos aos sujeitos serem protagonistas na
construcdo do seu proprio saber. Demo (1994) afirma que “O
aluno precisa abandonar, definitivamente, a condi¢do de objeto
de aprendizagem. Sua func¢do ndo € copiar e reproduzir, mas
reconstruir, sob orientagdo do professor”, a complexidade de ser
jovem que permeia o fazer pedagdgico. Nesse sentido, a escola, ao
fomentar a formacao integral do aluno por meio da pesquisa, na sua
pratica pedagdgica necessita também oportunizar espago para a
formacdo do educador. Segundo Freire (2001), “a educagdo ¢
comunicacdo, é didlogo, na medida em que ndo € a transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significagdo dos significados”. Com o objetivo de langar um novo
olhar e sair das préticas habituais onde o aluno escuta, copia e
devolve ao educador informacdes descontextualizadas, propomos
atividades diferenciadas através da oficina: “Pesquisa como
principio educativo: espaco para autoria na constru¢do de saberes
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no ensino médio”, como subsidio para o educador inserir a
pesquisa como metodologia de trabalho na sua prética didria.
Sugerimos o uso dos livros da literatura infantil: “Curiosidade
Premiada” e “Nicolau tinha uma ideia”, de Ruth Rocha, como
instrumento de reflex@o e anélise buscando entender o significado
da pesquisa na vida do educando, onde a construcio do
conhecimento, a curiosidade, a problematizacdo a partir das
hipéteses levantadas e a possibilidade de intervengdo na realidade
oportunizam novos entendimentos. A reflexdo serd embasada
principalmente nos estudos de Demo e Freire. A sala de aula
transforma-se em um lugar de conhecimento constituindo o sujeito,
forjando o seu ser, o seu agir € o seu pensar. Dessa forma, o
didlogo constante, o saber questionar, pensar e ouvir sdo formas de
constru¢do de novas relagdes entre os saberes, que ressignificam
conhecimentos por meio da prética.

Palavras-chave: Protagonismo. Curiosidade. Aprendizagem. Significacao.
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RESSIGNIFICAR SABERES ATRAVES DA REFLEXAO
SOBRE A PRATICA DOCENTE

Solange KOLTERMANN' : Nairana SCWINZEKEL?

!"Graduacio em Pedagogia, Pés-graduacio e Mestrado em Educagdio nas Ciéncias: UNIJUT —
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Jjui, RS. Docente na
disciplina de Ensino Religioso, Coordenadora Pedagégica e Vice-diretora em escola da rede publica
estadual do RS; *Graduagio em Letras, habilitagio em Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira —
UNIUL professora e coordenadora dos projetos “Radio na Escola” e “Gincana Escolar” na rede
Publica Estadual.

E-mails: solangekoltermann @ gmail.com; nayranas @yahoo.com.br.

A reflexdo sobre a identidade e a pratica pedagogica, a
partir da visdo e formagdo pessoal do educador no cotidiano
escolar, transforma-se em um dos principais espacos de formacao
docente. Segundo Tardif (2002), o professor precisa conhecer o
objeto de estudo de sua disciplina, ndo s6 possuir conhecimentos da
formagdo académica, mas também desenvolver um saber baseado
na experiéncia cotidiana com os alunos. Nesse sentido, a proposta
da oficina “Ressignificar saberes através da reflexao sobre a pratica
docente” oportuniza a reflexao sobre a pratica e a formagdo docente
no cotidiano escolar, desencadeando o desejo por mudancgas e
buscando solucdes para os problemas detectados no espaco escolar,
ressignificando saberes através da reflexdo sobre a préaxis docente.
O oficio de educar vai além de um simples ensinar, auxiliando na
constru¢do global do ser humano, formando sujeitos pensantes,
capazes de gerir a propria vida. O papel do educador ndo se
restringe a repeticdo de conhecimento, pois perpassa toda a
formacdo de valores e conceitos que estio inseridos no cotidiano do
sujeito e intimamente ligados a todo conhecimento que construiu.
Portanto, o processo reflexivo serd desenvolvido a partir da
contacilo da obra infantojuvenil: “Uma Professora Muito
Maluquinha”, de Ziraldo. As andlises serdo embasadas nos relatos
de experiéncias, nas apresentacdes de esquetes e fundamentadas
teoricamente nos estudos realizados por Arroyo, De Certeau,
Demo, Freire, Ferraco, Goodson, Hall, Larrosa, Marques, Névoa,

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



90

Oliveira, Tardif. E importante ressaltar que, no cotidiano escolar, o
professor € um sujeito sociocultural, o principal agente de formagao
e autoformacdo. No entanto, quebrar as priticas pedagdgicas
engessadas, as amarras de uma educagdo bancdria, depositéria e
ultrapassada para os dias atuais, mas ainda presente na pratica, é
tarefa ardua e constante por parte dos professores/pesquisadores
que fazem do seu dia a dia um aprender continuo. Em suma, as
aprendizagens, as histdrias de vida, o que realmente marcou o dia a
dia na escola ou na vida ficam guardadas no inconsciente,
marcadas nas  cicatrizes, na memoria  pessoal/social,
individual/coletiva, norteando o fazer pedagdgico de cada
professor, construindo/reconstruindo as concepcdes de escola,
aluno e sociedade.

Palavras-chave: Acdo. Reflexdo. Ressignificacdo. Saberes. Aprender. Ensinar.
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PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

Zeneida Mello da Silva BRITTO'

!'Bibliotec4ria-Documentalista. CAmpus Vacaria. Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS).
E-mail: zeneida.britto@vacaria.ifrs.edu.br.

Introducao: A Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), 6rgdo do Ministério da
Educacdo (MEC), desempenha papel fundamental na expansdo e
consolidagdo da pos-graduagcdo stricto sensu (mestrado e
doutorado) em todos os estados brasileiros. O Portal de Periddicos,
da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), é uma biblioteca virtual que retine e disponibiliza a
instituicdes de ensino e pesquisa no Brasil o melhor da producio
cientifica internacional. O Portal conta com um acervo de mais de
38 mil titulos de revistas académicas (periddicos) disponiveis para
consulta em texto completo, 123 bases de dados de referéncias e
resumos para levantamento bibliogrifico (quem estd publicando o
qué), 11 bases dedicadas exclusivamente a patentes, mais de 25 mil
documentos entre capitulos de livros, livros na integra,
enciclopédias, obras de referéncia, normas técnicas, relatdrios,
estatisticas e conteudo audiovisual. O Portal de Periddicos possui
ferramentas de busca que permitem localizar artigos de periddicos,
livros e bases de dados. Este minicurso abordard o emprego das
ferramentas de busca (operadores booleanos, caracteres curinga),
bem como a utilizacdio do ‘Meu Espago’, criagdo de alertas de
pesquisa e instruird em como se inscrever nos treinamentos
agendados pelo Portal. Objetivo Geral: Apresentar um breve
histérico do Portal de Periddicos CAPES, capacitar quanto ao uso
das ferramentas de busca, orientar quanto ao uso do ‘Meu Espaco’,
bem como apresentar algumas bases de dados. Materiais:
Explanar, através de apresentacdo PowerPoint em Datashow, uso
do laboratério de informdtica para que os participantes possam
efetuar seu cadastro no ‘Meu Espago’e utilizagdo de quadro branco
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para exemplificar as buscas no Portal. Métodos: Minicurso
ministrado de forma tedrica e pritica com o emprego de recursos
multimidia e internet. Resultados: Espera-se que os participantes,
apds o minicurso, sejam capazes de efetuar estratégias de buscas de
artigos de periddicos, bases de dados, capitulos de livros, etc.,
criem alertas para suas pesquisas. Consideracoes Finais: Para uma
melhor utilizagdo do Portal de Periddicos CAPES, faz-se
necessario o conhecimento dos mecanismos de buscas para obter a
informacdo de forma eficiente e satisfatoria.

Palavras-chave: Portal de Periddicos CAPES. Mecanismos de Busca. Bases de
Dados. Pesquisa. Operadores Booleanos.
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NEUROPSICOPEDAGOGIA: UM CEREBRO NA ESCOLA!

Eliana Pimentel SCORTEGAGNA'

""Graduada em Educacio Fisica. Curso de Qualificacio em AEE — Atendimento Educacional
Especializado. Pés-graduada em Satide e Qualidade deVida. P6s-graduada em Neuropsicopedagogia
Sadde Mental.

A neurociéncia traz para os espacos de ensino a discussao
de como o conhecimento da memodria, do esquecimento, do sono,
da atencdo, do medo, do humor, da afetividade, da l6gica, da
linguagem... € estruturado em cérebros de criangas e adultos. A
escola precisa conhecer sobre os processos mentais envolvidos na
aprendizagem; os professores saber que nem todos os alunos
aprendem do mesmo modo e os alunos como identificar e gerenciar
seus comportamentos socioemocionais, lembrando que as
diferentes partes do cérebro podem estar prontas para aprender em
momentos diferentes. O ser humano aprende por repeti¢do... quanto
mais vezes recebemos o mesmo conteudo, de diferentes formas,
mais possibilidades de aprender. Observa-se que existem fungdes
psicoldgicas no ato de aprender, como a percepcao, a imaginagao, o
pensamento e a subjetividade, que tém relacdo inseparavel com a
afetividade, elemento indispensdvel para a efetivacio da
informacdo como conhecimento, armazenado na memoria. Quando
o cérebro aprende, acontecem mudancas fisicas e quimicas,
realizando novos padrdes de organizacdo diante de uma nova
informacdo, sempre que esta apresente frequéncia, intensidade e
duracdo adequadas. Destaca-se que fendOmenos biopsicossociais
podem indicar a normalidade de uma crianca, pois, quanto mais
integradora for a imagem proporcionada por pais e professores,
maior serd a possibilidade de reconhecer suas capacidades e
caréncias. A aprendizagem € um processo neuropsicocognitivo,
interno e invisivel, em que o individuo se apropria da realidade de
forma muito particular, relaciona-se diretamente com alimentacao,
afetividade e estimulos. Tenhamos paciéncia, pois aprendemos em
diferentes ritmos; para tanto, € necessdrio respeitar a
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individualidade no modo de sentir, pensar e agir... enfim
APRENDER.

Palavras-chave: Neurociéncia. Escola. Aprendizagem.
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AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: O OLHAR
SENSIVEL DO PROFESSOR

Bruna Barboza TRASEL'
"Mestranda em Educagio nas Ciéncias pela Universidade Regional do Noroeste do Rio Grande do
Sul — UNIJUL Bolsista Taxa CAPES. Pedagoga. Professora de Educac@o Infantil na Rede Municipal
de Ijui-RS.

A avaliagdo pedagédgica de bebés e criangas bem pequenas
vem sendo discutida e olhada sob diversos angulos, dada sua
importancia ao fazer-pedagdgico do professor. Debrucar-se sobre
esse tema nos possibilita refletir sobre os processos de ensino e de
aprendizagem, que na Educacdo Infantili se dao pela
indissociabilidade do cuidar e do educar, pautados nos eixos
norteadores das interacdes e do brincar. O minicurso denominado
“Avaliagao na Educagdo Infantil: o olhar sensivel do professor”
objetiva discutir a avaliacdo de bebés e criancas bem pequenas na
educacdo Infantil, fundamentado nas concepcdes de Jussara
Hoffmann. A avaliacdo serd tematizada ndo como mera prescri¢ao
de comportamentos, mas, sim, como a possibilidade de agucar o
olhar do professor a observar, ver, considerar os avangos no
desenvolvimento e nas aprendizagens das criangas. Um olhar
sensivel e a escuta atenta sdo dois elementos importantes para a
avaliacdo das criangas, pois o educador deve estar atento aos
detalhes, ao que é quase imperceptivel, a0 que muitos ignorariam.
Dentro de wuma perspectiva de pesquisa-acdo, enquanto
metodologia que favorece a discuss@o e a constru¢do cooperativa
de conhecimentos, este minicurso pretende tencionar na praxis a
avaliacdo na Educacdo Infantil, esclarecendo o conceito de
avaliacdo, os tipos e funcdes da avaliacdo (formativa, somativa,
diagnostica, mediadora), o papel do professor ao avaliar e a
possibilidade da documentacdo pedagdgica como registro da
avaliacao.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educacio Infantil. Professor.
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A MAGIA DOS CONTOS DE FADA — TECNICAS E
RECURSOS

Monique Medeiros de SOUZA': Carla CORAZZA®

""Discente do curso de Pedagogia/UERGS; *Discente do curso de Pedagogia/UERGS.
E-mails: moniquemedeiros20@hotmail.com; carlacorazzal @hotmail.com.

Conforme o diciondrio Aurélio, magia é encanto; a
fascinacdo deve estar presente na vida das criangas, porém sé é
executdvel a partir dos atos e imaginacOes também de quem as
rodeia, ndo dependendo apenas da crianga. Todos nds sonhamos
um dia com o principe encantado, com um castelo magico, ou com
“a magia dos contos de fada”; é isso que pretendemos despertar em
nossa oficina, a magia da interpretacdo e a qualidade dos recursos e
técnicas, que ndo necessitam dos mais sofisticados materiais, mas
do amor e encantamento pelo mundo mégico dos contos de fadas,
tendo embasamento tedrico de livros especificos de contacdo de
histérias, de relatos e experiéncias na arte de contar. E a partir
dessas demonstragdes de encanto que acabamos despertando em
nossas criancas a criatividade e também o interesse pelos mais
diversos contos de fadas, desde aquele do principe encantado até o
da bruxa malvada, propiciando mais tarde um maior envolvimento
nas atividades literdrias. Com a inten¢cdo de fornecer ferramentas
para o trabalho em sala de aula ou em oficinas para as criangas,
serd oportunizado um momento de interacdo e socializacdo, assim
desenvolvendo a expressdo corporal, facial, entonacdo de voz,
caracterizacdo e sentimento, pois € preciso sentir o que o
personagem sente € o que ele quer passar, isto € interpretar. E,
acima de tudo, o quanto pode ser envolvente uma histéria com um
toque magico.

Palavras-chave: Magia. Encanto. Contacdo. Histdria.
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EDUCACAO PARA O CONSUMO ATRAVES DA
EXPERIENCIA DO BALCAO DO CONSUMIDOR

Felipe Luiz da ROSA’; Raquel Buzatti SOUTO?; Alexsandra Gato

RODRIGUES’

! Académico do 8° Semestre do Curso de Direito da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ;
2Professora Co-orientadora. Professora do Curso de Direito da Universidade de Cruz Alta —
UNICRUZ. *Professora Orientadora. Doutoranda em Direito pela Universidade Regional Integrada
do Alto Uruguai e das Missdes (URI/Santo Angelo), Mestre em Direito pela Universidade de Santa
Maria (UFSM); Mestra em Desenvolvimento pela Universidade Regional do Noroeste do Estado
(Unijui); Especialista em Direito Constitucional pelo Centro Universitario Franciscano (Unifra);
Graduada em Direito pela Universidade de Cruz Alta (Unicruz). Advogada, Conciliadora Judicial e
Professora do Curso de Direito da Unicruz.

E-mails: felipeluiz.r@outlook.com; rsouto @unicruz.edu.br; agato @unicruz.edu.br.

A Sociedade de consumo encerra em si uma potencial
contradicdo: valoriza o fator humano no processo de criacdo,
porém, simultaneamente, desqualifica os que ndo dispdem de
conhecimento dos instrumentos de inclusdo. As relagdes de
consumo, vistas sob o aspecto tecnoldgico e geografico, ao longo
do tempo, tém demonstrado serem cada vez mais abrangentes.
Neste cendrio, o Cdédigo de Protecio e Defesa do Consumidor
(CDC) ingressa nas relacoes de consumo, a fim de concretizar
maior protecio ao consumidor. O Balcdo do Consumidor da
UNICRUZ tem como um de seus objetivos a educacdo para o
consumo no ambito das relacdes de consumo, na medida em que
esclarece pontos importantes para os consumidores, individuos
integrantes de uma nova geragdo de direitos, no que se refere aos
direitos oriundos das relacdes de consumo, visando a sua protecao
e atendendo as suas necessidades, no que diz respeito a sua
dignidade, saude, seguranca e a possibilidade de reclamar seus
direitos pela via do Judiciério. Diante da constatagdo dos problemas
enfrentados pelos consumidores, especialmente, diante da falta de
acesso a resolucdo de controvérsias extra e judicialmente, bem
como falta de educacdo da sociedade para o consumo, a situagdo-
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problema paira, concretamente, na escassez de propostas juridicas
que garantam aos consumidores seus reais direitos de forma
efetiva. Assim, por meio extrajudicidrio de resolucdo de situagdes
conflituosas nas relacdes de consumo é como atua o Balcdo do
Consumidor. Para o desenvolvimento desta pesquisa utiliza-se o
método de abordagem dedutivo, uma vez que parte de questdes
gerais, para entdo tratar de questdes especificas acerca da protecao
do consumidor de sua posi¢do privilegiada em decorréncia da
no¢do de vulnerabilidade equalizada através dos principios e
direitos bdsicos que informam o sistema juridico de protecdo ao
consumo. O trabalho do Programa de Protecdo e Defesa do
Consumidor, através do Projeto Balcdo do Consumidor, esta
atrelado a contemporaneidade das relagdes de consumo, cada vez
mais dinamica. Esse fator exige a associacao de elementos distintos
da estagnacdo e inércia de politicas inoperantes. A ideia de
transformac¢do social inicia quando os consumidores sdo tocados
pela possibilidade de educacdo e busca de uma efetivagdo do
acesso a justica.

Palavras-chave: Educaciao. Consumo. Balcdo do Consumidor.
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CURRICULO LATTES: CRIACAO VIRTUAL E
SISTEMATIZACAO DOCUMENTAL

Ricardo Eugenio DILL'

!"Bidlogo - UFSM e Tecnélogo em Agroinddstria - UERGS. Técnico de laboratério da Regido 11T da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - Unidade em Cruz Alta.
E-mail: r.edill@hotmail.com.

O CNPq disponibiliza a Plataforma Lattes através da qual é
possivel preencher e acessar o Curriculum Lattes. Esse é um
formulario eletronico adotado pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, CNPq, FINEP e CAPES/MEC para o cadastro de
dados de pesquisadores e de usudrios em geral com objetivo de
criar um instrumento curricular Unico para a avaliacdo da
competéncia de candidatos a obtencdo de bolsas e auxilios, selecdo
de consultores, de membros de comités e de grupos assessores,
assim como oferecer subsidio a avaliagdo da pesquisa e da pos-
graduacdo brasileiras. Atualmente, o CV Lattes se tornou um
padrdo nacional no registro do percurso académico de estudantes e
pesquisadores. As apresentacdes de trabalhos em congressos,
simpdsios ou em outros encontros cientificos, a publicacdo de
artigos em revista, e tantas outras formas de desenvolvimento
universitario compdem esse percurso € geram comprovantes destas
acoes desenvolvidas e que virdo a ser acrescentadas no curriculo.
Os dados do curriculo estdo estruturados de maneira hierdrquica no
sistema virtual. O sistema estd dividido em seis modulos, sendo
dois para preenchimento de dados — mdédulo Dados Gerais e
modulo Produgdo — e quatro referentes a ferramentas disponiveis
para gerenciar as informacgdes cadastradas. No que se refere a
sistematizacdo documental, sdo todos os registros de produgdo
académica e participagdo em eventos cientificos cadastrados no
sistema. Certificados, atestados e publicagdes sdo documentos e
devem ser guardados de forma sist€émica para posterior
comprovagdo, que, geralmente, ocorre em concursos € selecdes de
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mestrado e doutorado, através de provas de titulos. No entanto,
para jovens que ingressam na carreira académica, ¢ demandado um
esforco para serem identificadas, corretamente, suas proezas
durante a graduacdo e a sistematizacdo de seus documentos. Tendo
em foco essa problemitica, o objetivo da oficina foi permitir que os
participantes, principalmente académicos novatos, criassem o seu
Curriculo Lattes na plataforma do CNPq, compreendessem como
utilizar as ferramentas virtuais do site e aprendessem a organizar de
forma sistémica os certificados e comprovantes das acgdes
académicas desenvolvidas na graduagdo. Os participantes
desenvolveram as atividades no laboratério de informdtica da
UERGS na unidade universitiria de Cruz Alta durante o II
Semindrio Internacional e VIII Semindrio Estadual de Educacdo.
Dessa maneira, a oficina colaborou para a criacdo virtual do
Curriculo Lattes e a sistematizacio documental dos seus
comprovantes, auxiliando na melhor organizacdo do académico que
gostaria de seguir a carreira universitaria.

Palavras-chave: Curriculum Lattes. Academia. Sistematizacdo Documental.
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TEATRO EDUCACAO

Juliana Campoy Miranda de SOUZA': Geziel da Silva de SOUZA?

"“Professora da Rede Piiblica Municipal de Pejucara. Professora da Rede Estadual de Tjui. Académica
de Pedagogia/Uergs; “Diretor do Grupo Vir a Ser Teatro de Tjui/RS.
E-mails: jcampoy77 @gmail.com; gezitete @bol.com.br

A oficina de Teatro Educa¢do tem base nos estudos feitos
pelos autores Ingrid Dormien Koudela, Olga Garcia Reverbel,
Viola Spolin e Paulo Freire. Houve uma revolugdo no ensino de
teatro na escola através do movimento da Escola Nova. Segundo
Ingrid Koudela (1984), “No século XIX, o educador preocupava-se
mais com os fins da educacdo do que com o processo de
aprendizagem”. Esse ensino tradicional ndo levava o educando a
tornar-se um cidaddo critico, mas sim um reprodutor da
organizagdo social vigente. Nesse contexto de mudancas, o Teatro
Educacgdo comeca a incentivar a socializacdo e a auxiliar o aluno a
desenvolver sua liberdade. O “produto” passa a nio ser mais
supervalorizado, mas comega-se a dar mais ateng¢do ao processo de
evolucdo trilhado pelos estudantes. Na educacdo progressista, para
Koudela, “o professor ndo devia ensinar teatro mas libertar a
criatividade da crianca, fornecendo um ambiente propiciador de
iniciativas”. A crian¢a aprende primeiro com suas experiéncias
corporais, para depois aprender a ler e a escrever. E, mesmo depois
de aprender, € importante continuar estimulando todos os seus
sentidos para que ela se sinta mais segura e se desenvolva
integralmente. Os jogos teatrais auxiliam os participantes a
evoluirem enquanto atores e enquanto cidaddos. Viola Spolin
(1963) afirma que “Qualquer jogo digno de ser jogado ¢ altamente
social e propde intrinsecamente um problema a ser solucionado —
um ponto objetivo com o qual cada individuo deve se envolver,
seja para atingir o gol ou para acertar uma moeda num copo. Deve
haver acordo de grupo sobre as regras do jogo e interacdo que se
dirige em dire¢do ao objetivo para que o jogo possa acontecer”. Na
hora da avaliagdo no Teatro Educacdo, € preciso ponderar para que
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essa avaliacdo seja emancipatdria e ndo excludente. Como declara
Olga Reverbel (2010), “Avaliar uma atividade de expressao
realizada pelo aluno em sala de aula € facil para o professor formal,
cobrador de resultados, o professor bancario, que deposita no aluno
uma massa de informacdes para, mais tarde, cobrar altos juros de
aproveitamento dos conteudos. Trata-se, nesse caso, de um
professor da época em que o aluno era um ouvinte estatico, um
triste memorizador; resumindo: um alienado”. O professor de teatro
¢ um mediador e ndao o detentor do conhecimento, levando seus
educandos a desenvolverem-se e descobrirem-se livres. Paulo
Freire (2015) dizia que “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua préopria producdo ou a sua
constru¢do”. Através do Teatro Educacdo, estamos dando
autonomia aos nossos estudantes.

Palavras-chave: Teatro. Educagdo. Escola Nova.
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O EXERCICIO DA DIFERENCA NA
CONTEMPORANEIDADE

Rodrigo AMARANTE': Jucélia R. FERREIRA®; Tatiana L. RECH’®

" Académico do Curso de Pedagogia e bolsista do Pibid; *Académica do Curso de Pedagogia e
bolsista do Pibid; *Professora Adjunta/Uergs.
E-mails: amaranterodrigo @outlook.com; juceliaedfisica@ gmail.com; tatianarech @yahoo.com.br

Na Contemporaneidade, podemos observar um amplo leque
educacional de novas priticas e metodologias que contribuem
significativamente para os processos de ensino e de aprendizagem
dos sujeitos, levando-os a vivenciarem novas experiéncias e
diferentes aprendizados. Tais iniciativas atravessam as fronteiras da
sala de aula quando aliamos o conteido curricular as novas
praticas, onde projetos podem ser desenvolvidos a partir da
articulacdo entre teoria e prdtica. Isso proporciona novas
experiéncias pedagdgicas, em vez de vdrios e aleatorios planos de
aula que, muitas vezes, ndo conversam entre si. O presente
minicurso tem como objetivo apresentar propostas de atividades
para serem feitas em sala de aula que estimulem os alunos a
respeitarem a singularidade de cada um. Também busca refletir
sobre as indmeras possibilidades de constru¢do de outras atividades
pedagdgicas mobilizando o aluno a participar desse processo. Com
base nisto, constatamos a possibilidade de trabalhar os conceitos de
diversidade e diferenca em um sentindo mais amplo a partir das
reflexdes de alguns autores que movimentam 0 nosso pensamento,
dentre eles: Brah (2006), Cézar (2003), Foucault (1995, 1999),
Lopes (2007), Veiga-Neto (2009), entre outros. Assim, 0 minicurso
estd organizado com atividades diferenciadas e dindmicas que
oportunizam a reflexdo, com a finalidade de apresentar novas
possibilidades para que professores e alunos possam vivenciar o
exercicio da diferenca dentro de sua realidade educacional.

Palavras-chave: Educaciao. Contemporaneidade. Diversidade. Diferenca.
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JUSTICA CURRICULAR E A PRODUCAO DE PROJETOS
SOBRE CONTEUDOS ATITUDINAIS

Armgard LUTZ'

“Prof*. Dra. da Uergs, Rua Sete de Setembro, 1146, Bairro Centro Histdrico, Porto Alegre.
CEP 90010 191.
E-mail: hepplutz@gmail.com

A justica curricular, ainda longe dos debates travados dentro
das escolas, é tema que vem sendo debatido por pesquisadores e
curriculistas, desde longa data, porém sem efetivos ganhos na
transformac¢do curricular da educagcdo. A concepg¢do de justica
curricular foi se delineando a partir da anélise da justica distributiva
como férmula condensada da justica em educagcdo. A
universalidade do acesso a educacdo através de campanhas, de
grandes projetos de justica educacional é o objetivo da justica
distributiva, mas que ainda ndo atingiu todas as populagdes mais
pobres do mundo. O foco se localiza na oportunidade igual de
acesso ao ensino médio e a educacdo superior, todavia, mesmo nos
paises ricos, ha muitas defasagens. Os modernos sistemas de
educacgdo estdo submetidos a descompassos, tendo no investimento
desigual na escolarizagdo das criangas pobres e das criangas ricas,
nas barreiras institucionais e econdmicas a educagdo das meninas e
das racas oprimidas, as principais causas. A justica tem sido a meta
dos programas de educacdo compensatdria, de dessegregacdo, de
acdo afirmativa, de esquemas de bolsa e outros semelhantes, afirma
Connell (1995, p. 12). Diante do ndo rompimento com as
desigualdades, a luta pelo acesso de todos ao bem social que é o
servico educacional deve continuar. A ampla oferta do servico
educacional faz com que em qualquer lugar do mundo seja facil
reconhecer uma escola e como ela funciona. Porém, o que se
debate é no que consiste esse servico educacional levando em
consideragdo os campos da teoria de curriculo, dos métodos de
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ensino e da psicologia da aprendizagem. Quando os projetos
curriculares oficiais sdo apresentados aos receptores, escolas e
professores, de imediato sdo reconhecidos como o resultado de um
consenso, de um projeto coletivo que atende todas as perspectivas
dos diferentes grupos, o que ndo € verdadeiro. O que se pretende
esclarecer € que a determinagao curricular € um campo de debates e
lutas permanente entre diferentes posicionamentos, pedagdgicos e
politicos, em que sdo definidos valores, nocdes e significados
sociais da posi¢cdo social e técnica dos professores, dos
instrumentos  politico-institucionais, metodologico-didaticos e
conceituais a serem implementados. Os projetos curriculares,
portanto, ndo sdo neutros, pelo contrario, situam os sujeitos num
universo significativo dado e cultural que acontece ndo apenas
através dos conteidos como também através da hierarquizacio,
discriminacido, pautas de acdo, prioridades, padrdes de socializacdo.
Compreende-se que o curriculo hegemonico € o resultado de quem
venceu na sua constru¢do, ndo representa todos os grupos culturais,
profissionais e tenta submeter-disciplinar e, a0 mesmo tempo,
avaliar os sujeitos e as suas identidades. A democratizacdo dos
projetos curriculares dependera das estratégias colocadas em acdo
para acionar a participacdo cidada dos envolvidos e da sociedade
em geral. A critica ao curriculo hegemodnico menciona que ele é
seguido cegamente pela maioria das escolas, desconhecendo a
realidade do publico que a frequenta bem como da realidade das
comunidades, bairros e cidades dos contextos escolares. A Otica da
justica curricular propde superar o conceito de justica distributiva
em que todos tém acesso a escola e seguir em direcdo a um
conceito de justica efetivado na selecio e organizacdo do
conhecimento no curriculo. Alguns principios para o planejamento
de um curriculo justo foram propostos por Connell (1995), entre
eles levar em conta os interesses dos grupos com menor vantagem;
participacdo e escolarizacdo comum; a producdo da igualdade. A
exigéncia da justica implica assumir o ponto de vista dos
dominados e oprimidos, ndo o ponto de vista dos poderosos.
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Quando as escolas sdo acusadas de fracasso no ensino dos
conteddos bdsicos, parte-se do principio de que todos sabem o
significado do bdsico e que ele € fixo. Desse ponto surgem as
testagens de escolas, de programas, gerando a competicdo entre
escolas como solugdes. Todavia, a justica curricular deve discutir a
natureza da educacdo em si, focalizando as relagdes sociais de
dominacdo e opressdo que impedem as pessoas de realizar seus
potenciais e barram sua participacdo social plena. Resultados de
vdrias pesquisas apontam que o conhecimento escolar € um
elemento-chave no processo de producdo da desigualdade social. A
partir desse argumento, propds-se a pesquisa com foco em dois
pilares da educagdo: saber ser e saber conviver, segundo Delors
(2003), com o objetivo de mobilizar o curriculo escolar em torno
das diferencas culturais embutidas nos aspectos atitudinais do povo
brasileiro local. Seguindo a metodologia de pesquisa qualitativa,
examinaram-se as postagens de professores cursistas de um curso
on-line, edicdo 2017 (1) sobre constru¢do participativa da
disciplina escolar, intitulado “Sem medo da indisciplina: a
constru¢do participativa da disciplina na sala de aula”. As
postagens selecionadas foram sobre situacOes de indisciplina
vivenciadas e como foram solucionadas, interrogando em que
aspectos o processo foi democratico e considerou concepgdes
culturais diferentes sobre as questdes atitudinais. Entre os
resultados obtidos destacam-se que as escolas nio incluem em seus
programas curriculares projetos longitudinais sobre os conteidos
capazes de dialogar com as diferengas culturais e sociais; que o
cotidiano escolar desafiado pelas atitudes inconvenientes, pela
violéncia dos alunos é tratado de forma solitaria, individual, de
acordo com principios de cada professor e ndao sao fonte de
formacdo continuada de professores; que as familias ndo tém
oportunidades para compartilhar dificuldades e éxitos com a
educagdo dos filhos, netos, etc. ; ndo hd processos preventivos
educativos compartilhados com toda a comunidade escolar.
Conclui-se que héd necessidade de orientar os professores, através
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da formacdo continuada para a formulacdo e desenvolvimento de
projetos participativos sobre contetdos atitudinais. Trata-se de uma
proposta de validar os pilares da educacdo que é saber ser e saber
conviver. De nada vale centralizar a acdo da escola no saber
conhecer e saber fazer se é com o saber ser e saber conviver que as
pessoas conseguirdo alavancar seus projetos de vida. A formacdo
continuada, através de oficinas tedrico-técnicas, contempla a
defini¢do de critérios que definem os contetdos atitudinais, passos
para o envolvimento da comunidade escolar e um cotidiano escolar
preventivo e construtor do saber ser e conviver. Propde-se orientar
a elaboracdo dos principios norteadores ou de suporte aos
conteddos atitudinais, conceituacdo e definicdo dos conteudos
atitudinais a serem perseguidos pela escola; atitudes e atividades
cotidianas, comuns a toda escola, em todas as turmas; atividades
semanais € mensais para cada turma como as assembleias
escolares; atividades temadticas mensais para a escola, ex:
Diferencas: quem sabe o que sou?; A perfeicdo/ imperfeicao de
cada um; super herdis de cada familia ou vizinhanca, etc;
atividades temadticas mensais ou bimensais ou trimestrais para a
comunidade escolar e relatério mensal dos avangos atitudinais em
cada turma.

Palavras-chave: Justica curricular. Projetos. Conteidos Atitudinais.
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Resumo

Este estudo trata da ética na convivéncia escolar, enfocando diferentes questdes
que levam a tensdes na convivéncia escolar. O conceito de ética e moral é tratado
conforme andlise do filésofo Tugendhat (1996), e as questdes éticas na escola,
por meio das pesquisas de Piaget (1977, 1994, 2014) e LaTaille (2006, 2009,
2010). O objetivo foi levantar as situacdes éticas enfrentadas pelos professores e
compreender como analisam e decidem conduzi-las. Foi utilizada uma
metodologia qualitativa com entrevistas individuais, gravadas e transcritas. Os
dados foram analisados de modo descritivo e classificados conforme as questdes
subjacentes as situacdes narradas. Os resultados revelaram que as maiores
tensdes estdo situadas nas acdes de inclusdo, em aspectos da educacdo familiar,
do sistema educacional e da seguranca social.

Palavras-chave: Convivéncia. Etica. Educagdo Infantil. Aprendizagem.

INTRODUCAO

A convivéncia na escola de Educacdo Infantil € marcada pela
profunda aproximagdo dos professores com as criangcas que
frequentam a escola. O professor que assume suas fungdes em um
bercario assume tarefas de cuidados com a higiene, alimentacdo e
sono dos bebés, além de realizar brincadeiras no solo para estimulo
dos movimentos, do engatinhar e do caminhar. No maternal, o
professor estd mais atento aos relacionamentos das criangas, ao
modo como brincam e, principalmente, a forma como elas
expressam suas inconformidades, curiosidades e sensualidade.
Todo este complexo campo de atividades que envolvem as relagdes
entre criangas e professores se configura na experi€éncia de
convivéncia escolar.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



110

O professor, ao compartilhar as relagdes sociais das criancas
na escola, observa as diferentes reacdes e manifestagcdes no
convivio social das criangas. Algumas destas manifestacdes das
criancas podem chocar os professores por lhes parecerem
indesejdveis para uma crianca e porque o € para si proprio. Neste
momento, o professor pode intervir ou achar que deve intervir para
ndo mais presenciar ou ouvir aquele tipo de manifestacdo da
crianca. Para que os problemas sejam tratados de modo mais
racional, mais livres de julgamentos sensiveis e emocionais, é
necessdrio que as tensdes que mobilizam os professores sejam
tratadas de modo critico, reflexivo e continuo, tanto na formacao
inicial de professores quanto na formacdo continuada. Etica e
convivio estdo ligados de modo intrinseco, pois ndo podemos
estabelecer relagdes de convivéncia sem criar € manter normas de
bem viver.

Abordar a convivéncia escolar exige tratar de temas
constitutivos da condi¢io humana, da personalidade e da
singularidade de nossa existéncia. Nesta dire¢do, nossa pesquisa
objetiva analisar como os docentes se posicionam em relacdo a
regras morais em situagdes de tensdo na convivéncia escolar.

Dentro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), encontramos referéncias aos principios éticos na defini¢do
da educacdo como um dever da familia e do Estado. Principios
como autonomia, convivéncia, didlogo, conversacdo, dignidade
humana, igualdade, justica, participacdo, solidariedade, tolerancia
para enfrentar as contingéncias do cotidiano escolar sdo inspirados
nos principios de liberdade tendo por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. No artigo 2°. e 3°. , a
educagdo em valores € considerada o fim da educacdo escolar, ja
que, junto com aquisi¢do de conhecimentos, competéncias e
habilidades, faz-se necessaria a formacao de valores basicos para a
vida e para a convivéncia, as bases para uma educagdo plena, que
integra os cidaddos em uma sociedade plural e democratica. Os
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valores elencados sdo a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber, ao pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagdgicas. A LDB propde o respeito a
liberdade e o apreco a tolerdncia, a gestdo democrética do ensino
publico. O filésofo Tugendhat (1996) entende que vivemos uma
desorientagdo moral porque estamos nos emancipando de uma
moral religiosa e ndo sabemos como justificar 0os nossos juizos
morais. Como a moral necessita de uma justificativa, surge a
distin¢do entre uma justificativa tradicional e autoritéria (o certo € o
errado), e uma justificativa igualitdria e simétrica (o bom e o mau).
A convivéncia € regulada pelos padrdoes morais adquiridos pelo
sujeito desde o inicio da vida e reproduzidos de modo espontaneo.
Por este motivo, a justificativa pelo “certo” e o “errado” esta
fundada na obrigacdo moral, e a justificativa de um juizo como
“bom” e o “mau” decorre de uma reflexao sobre essa moral e num
principio ético.

Os estudos sobre a moral e a ética em psicologia da
educagdo tém como referéncia a teoria de Piaget (1930/1994) e sua
obra “O julgamento moral na crianca”, onde defende a relagdo
entre o desenvolvimento da racionalidade e o desenvolvimento da
moral. Ele estabelece que as relacdes morais na crianca estio
intimamente ligadas as reagdes emocionais ou necessidade de
afei¢do reciproca com adultos e com outras criangas. Nesta obra,
Piaget ndo defende uma educag¢do da moral formal, mas, sim, a
aprendizagem de valores por meio de experiéncias na escola.

No Brasil, La Taille (2003) defende que a escola precisa
definir principios como a solidariedade, a liberdade, a igualdade, a
justica e defendé-los com afinco em todas as situagdes escolares.
Defende que os professores usem situacdes de injustica como
exemplo para trabalhar acordos e que ndo apelem para sorteio ou
votagdes para tomarem decisdes. Trabalhar na constru¢do de
acordos pode ser um exercicio ético importante e pode servir para
afirmar os principios éticos do professor e da escola.
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As escolas devem trabalhar com lacunas de conhecimento
(0o que pensar em situacdes ndao conhecidas) e desenvolver
ferramentas intelectuais (a partir de teorias) com procedimentos
(conforme uma metodologia definida) para que o sentido seja
conquistado (um novo sentido) e suplante o tédio (LA TAILLE,
2009). O tédio é a situacdo de descaso e desinteresse, tdo
comumente encontrado em ambientes escolares e que pode ser
definido como uma “cultura do tédio”. Sair do tédio € buscar novos
sentidos para a convivéncia na escola.

E a partir das situagdes que tensionam as professoras e por
meio dos aportes tedricos acima citados que iniciamos nosso
estudo. Objetivamos buscar o entendimento sobre a condugdo de
situagdes que tencionam o professor na escola: como pensar a
moral e refletir sobre ela para assumir de modo ético as decisdes na
escola?

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa teve um delineamento
qualitativo e ideografico. Foram realizadas entrevistas individuais,
gravadas e transcritas. O procedimento foi de solicitar ao professor
que falasse sobre situacdes de convivéncia na escola, envolvendo
aluno, familiar ou colega na escola, e como forma os
encaminhamentos dados. A pesquisa foi realizada com professoras
de escolas de Educacgdo Infantil, trés do interior do estado e trés da
capital, com um total de dez professores entrevistados.

Os dados foram analisados de modo descritivo, com
identificacdo e caracterizacdo das diferentes situacOes éticas
enfrentadas e das reflexdes sobre cada uma delas. O estudo foi
avaliado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UERGS.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A escuta dos professores nos levou a ouvir suas narrativas e buscar
a compreensao dos sentidos dados as experiéncias relatadas:
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Questaol: O professor ndo se sente preparado para trabalhar com
criancas com necessidades educacionais especiais, mesmo apds
formacdo continuada: falta de supervisdo sistemética, de apoio em
sala de aula, além de haver excesso de criangas na sala de aula.
Como refletir eticamente sobre o trabalho pedagdgico realizado?

“[...] De manha, eu tenho um menino com autismo e o outro é
hiperativo, e a tarde eu tenho dois autistas, um leve e um bem
grave, sério mesmo. [...] Entdo estd sendo muito complicado e dai
também isso deixa a gente muito estressada, né... Porque, por mais
que eu conheca, por mais que eu ja tenha feito curso ... como saber,
como lidar? Eu tenho mais treze criancas para atender.”

(Professora de Educacao Infantil hd quinze anos).

“[...] tinha uma menina que era de rua nesta turma e que também
foi uma dificuldade lidar com ela, [...] mas ela queria o abraco e ao
mesmo tempo queria empurrar e se botava entre as outas criancas.
[...] ela se agarrava de uma forma que dava trabalho para a gente
conseguir separar”’ (Professora hd oito anos na EI).

Questao 2: O professor precisa lidar com criancas que ndo recebem
cuidados adequados na familia (criangas que vivem algum tipo de
negligéncia) independentemente do nivel socioecondmico, ou
vivem em situacdo de extrema pobreza. Os professores enfrentam
as pressoOes diretas ou indiretas das familias. Como tratar com a
moral familiar?

“Com as familias, eu acho mais dificil de trabalhar, um exemplo: o
horario. A escola estd aberta das 7 da manha as 19 horas, sdo 12
horas de trabalho. [...] alguns pais trabalham 4 horas, e deixam as
criangas aqui até 12 horas. Muitas maes estdo em casa e deixam as
criancas os dois turnos na escola. Porque isso também, a gente
permite, se permite ... porque se isso fosse uma regra” (Professora
ha trinta anos e ha dezoito anos na EI).
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“[...] alguns (alunos) tu sabe que passam o dia na rua. [...] Vao ao
banheiro e nao usam o papel e dai tu diz: Tu ndo vai usar o papel? —
Mas eu ndo uso isto em casa. [...] Nos perdemos dois, trés, quatro
meses, s6 nestas questdes de socializar, dar regras de convivéncia,
regras de higiene, regras de uma boa alimentacdo, os habitos”
(Professora ha trinta anos na EI).

“A gente chamou vdrios pais para a conversa em reunides de pais e
vimos que eles eram mais complicados que as criancas. Dai a gente
comegou a compreender por que as criancas eram daquela forma.
[...] era dificil, teve maes que chegaram para mim (falando de
crianca de 5 anos): Ah, tu sabes que eu em casa eles ndo me
deixam usar o computador. E sé deles para os jogos deles. Eu ndo
posso usar’” (Professora ha oito anos de EI).

Questdao 3: O professor precisa lidar com a visdo tradicional da
escola com excessiva énfase na disciplina, no cronograma, sem
trabalhar as questdes éticas com alunos e com professores. Como
falar sobre a regra vigente e se posicionar eticamente?

“E, mas isso é dificil porque a gente tem um ano s6 com eles, tu
quer que nesse um ano acontega ... uma mdgica, que seja rapido,
mas ndo é. Alguns sim, outros ndo. Mas eu acho que, em algum
momento, eles comecam a entender. Mas é engracado porque
alguns comportamentos se mantém mesmo com o entendimento”.
[...] “eu e a outra professora nds conversivamos muito. A gente
tentava um milhdo de coisas e quando chegou num momento que
ndo sabe o que fazer... e precisa de ajuda. A gente pediu ajuda, € o
que escutou naquela época € que agente ndo era boa o suficiente e,
que a turma tinha chegado naquele estidgio por incompeténcia nossa
e que a gente tinha que dar conta sozinha” (Professora ha oito anos
na EI).
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“Eu procuro respeitar [0 que € estabelecido na escola] ao mesmo
tempo nao deixar que isso que nao € permitido pelos outros afete o
meu trabalho porque tem coisas que eu nao permito € 0S outros
[professores]. Que eu acho que entra na questdo de disciplina como
a riscar na parede. [...] Tudo bem, mas existe um limite, do até
onde pode se riscar na parede ou nao. E tem outras coisas do tipo:
uma vez eu fiz um corredor de cadeiras para que eles pudessem
passar tanto por baixo como por cima das cadeiras. Ai uma
professora disse “mas tu vai deixar fazer toda essa bagunca?” Eu
disse: Mas depois n6s vamos arrumar. Eu procuro sempre ser mais
flexivel, mas eu ndo gosto de descaracterizar o meu trabalho
porque eu tenho essa proposta, eu quero que ela seja realizada da
melhor forma possivel. Eu ndo vou deixar que o pensamento de
outro afete na realizacdo do meu trabalho, da minha pratica ainda
mais se eu tenho convicgdo de que aquilo ali vai ser produtivo. A
gente se abre sempre a novos olhares, a novas opinides mas a gente
tem que saber também até que ponto flexibiliza o trabalho”
(Professora ha dois anos na EI).

Questao 4: Como se posicionar diante da violéncia fora da escola e
presenciada pelos alunos? A escola ndo tem autonomia para decidir
sobre puni¢des aos alunos por temerem os direitos que protegem as
criancas e adolescentes. Como intervir na relagdo
aluno/familia/comunidade?

“N6s como professores ndo podemos punir, ndo podemos chamar a
familia, pois sdo de familias totalmente desestruturadas. E foi a
primeira vez com esta aluna? Comigo foi, e esta aluna vem de uma
familia muito desestruturada e ai o que acontece para nds nos
envolvermos na familia acabamos correndo risco também porque
eles ameacam que o pai [...] entdo depois que veio toda esta
questdo de ECA, questdo de impunidade, a gente (escola,
professor) fica muito mal, porque a gente ndo pode punir, tu ndo
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pode expor, e a outra pessoa que foi lesada ela espera o retorno da
escola, o que fizeram com a outra parte?”

(Professora do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil ha 30
anos)

Nestas quatro questdes levantadas, destacadas das
entrevistas com as professoras, constatamos que as dificuldades
estdo situadas na formacdo docente, na relacdo da escola com o
sistema educacional (seus principios), na relacdo entre os
professores (senso de coletividade) e na tendéncia a concluir com
juizo de cunho emocional com o julgamento de um responsével (ao
modo de uma culpa a ser revista). A conducao das e descartando a
andlise da reflexividade e expansdo do pensamento para novas
formas de pensar e novas regras morais que atendam a maior parte
dos envolvidos no momento dado.

RESULTADOS E DISCUSSOES: PRIMEIRAS QUESTOES
PARA DEBATE

Como resultado das entrevistas realizadas com os professores,
podemos levantar as seguintes questdes a serem analisadas e
debatidas:

A ética no atendimento a criancas com necessidades educacionais
especiais;

A ética no atendimento a criancas com deficiéncias de cuidados
basicos por negligéncia ou provenientes de familias em situacdo de
extrema pobreza;

A ética na mudanca do sistema educacional tradicional e diretivo
para um sistema cooperativo e democritico de participacdo e
compromisso da comunidade escolar;

Enfrentamento da violéncia social com fortalecimento da equipe
diretiva e conselho escolar de modo a construir conhecimento sobre
as condicdes de seguranca e refletir sobre agdes de promogdo ao
convivio produtivo na escola.
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H4 uma necessidade de realizar atividades sistematicas,
como rodas de conversa com alunos e comunidade escolar, que
proporcionem subsidios e argumentos para serem debatidos e
deliberados em reunides administrativas e pedagdgicas. Pode
incluir a criacdo de um cddigo de ética na escola.

Estes momentos de conversacdo e trocas de ideias
promovem uma maior integracdo e abrem perspectivas para novas
alternativas na conduc¢ao dos problemas didrios na escola.

O que constatamos na atuagdo dos docentes é a falta de
debate, de conversacdo e de questionamento entre professores,
alunos e comunidade escolar.

A hipoétese levantada € de que os professores t€m um saber
sobre as questdes éticas com que lidam no cotidiano escolar,
porém, necessitam construir o conhecimento sobre este saber para
poderem consolidar o planejamento escolar e gestdo na educacao.

Este conhecimento deve ir além da andlise sensivel e
emocional das situacdes, sem direcionar a responsabilidade de uma
parte de modo a centralizar em possiveis “culpados que devem ser
punidos”. As puni¢des podem enfocar situacdes de aprendizagem
que transformem agdes de dano ao outro em acdes formadoras e
que promovam reflexdo e reparacao.

E necessario manter viva a questdo: como promover a ética
na convivéncia escolar para promover a integracdo de diferentes
principios, valores morais e ideias sobre educa¢do que possam ser
amplamente debatidos e sistematicamente revisados pela
comunidade escolar?

AGRADECIMENTOS: este estudo recebeu financiamento da FAPERGS com
bolsa de iniciagao cientifica.
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Resumo

O presente estudo parte do legado de Michel Foucault em sua obra Vigiar e
Punir onde, entre outras temdticas, aborda em sua terceira parte a
problematizacdo dos dispositivos "disciplinares" presentes no sistema
educacional, gerando o que o autor nomeia adestramento. Aliando as ilustragdes
de Francesco Tonucci disponiveis na obra Com olhos de crianga, o objetivo da
andlise € questionar a forma como alguns dos microdispositivos presentes na
educagdo moderna, naturalizados, sdo despercebidos, estabelecendo
interpelagdes e atravessamentos ao sujeito-aluno e ao sujeito-professor. Como
consequéncias existem praticas educacionais que levam a internalizacdo de
regras e normas geradoras de padrdes comportamentais que propiciam a
continuidade dos preconceitos que atravessam o ambiente educacional e
continuam diariamente presentes em nossa contemporaneidade.

Palavras-chave: Educacao. Michel Foucault. Estudos Foucaultianos.
Adestramento. Disciplina.

INTRODUCAO

Partindo do legado de Michel Foucault em sua obra Vigiar e Punir,
onde o autor, entre outras tematicas, aborda em sua terceira parte a
desconstru¢ao do conceito de ‘disciplina’ presente no sistema
educacional configurando-o como adestramento, que envolve
tecnologias de dominacdo as quais agem sobre os corpos € como
resultado dos exames, os individuos sdo classificados e
objetificados (MARSHALL, 1994), a partir de padrdes
comportamentais preestabelecidos e consequentes repertorios de
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acoes individuais e coletivas que trazem consigo o “normal” e o
“patoldgico”.

Para tanto buscamos, através da charge de Francesco
Tonucci, publicada na obra “Com olhos de crian¢a”, pensar num
sistema educacional que, aos moldes da fabrica, tende a normalizar
os sujeitos e, com isso, rotuld-los, separd-los por grupos e, assim,
contribuir para a exclusdo daqueles que ndao se enquadram no
modelo ideal de aluno, constatando-se que o processo pedagdgico

corporifica relacdes de poder entre professores e aprendizes
(GORE, 1994).
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Figura 1. TONUCCI, Francesco. Com olhos de crianca. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 2003.

Na contemporaneidade, ha aspectos significativos que podemos
considerar ao levarmos em conta os conteidos de sentidos e
significados que estdo por trds da formatacdo histdrico-tradicional
do sistema educacional. Numa realidade ndo muito distante, o
professor, na sala de aula, mantinha-se em nivel mais elevado do
que os alunos, através de um tablado, simbolizando sua autoridade
e, portanto, o exercicio de dominagdo. Podia vigiar o movimento de
seus alunos, mantendo-os sob seu controle disciplinar, regendo seus
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padrdes comportamentais predeterminados, ou seja,
condicionando-os.

Segundo Foucault (1999), este é um processo microfisico
de poder, com seus dispositivos, que determina a aceitacdo da
normativa vigente, pois se incorporam os pensamentos tradicionais,
e assim o aluno reproduz em sua pratica social e suas interacdes
individuais o que lhe é determinado como certo, sem reflexdes ou
desconstrugdes, pois, diante de seu pensamento aprisionado, apenas
reproduz e ndo consegue exercer questionamentos sobre sua
pratica, denotando a falta da capacidade de refletir sobre a
realidade.

109

Figura 2. TONUCCI, Francesco. Com olhos de crianga. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2003.

O feitio espacial da sala de aula ja pode ser considerado
exercicio do poder disciplinar que come¢a com a disciplina do
corpo, o que, aponta Foucault (1999), configura adestramento, para
a criacdo de corpos doceis e, de forma consequente, mentes ddceis.
O dominio do corpo conforma-se como receptdculo de estratégias
de dominag¢do e da microfisica do poder presente no sistema
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educacional. Adestra-se o corpo para ter-se a posse da mente,
favorecendo o processo de adestramento, que permitird a
internalizacdo das normativas sociais e critérios de normalidade,
configuracdo clara de estratégias de poder como instrumento de
manutencao do status quo.

Aqueles que ndo se ajustam ao padrio normativo sio
descartados, interpelados como ndo normais e excluidos, para além
dos muros da escola. Segundo Foucault (1999), “a disciplina, ao
sancionar os atos com exatiddo, avalia os individuos: a divisdo
segundo as classificacdes tem um duplo papel: marcar os desvios,
hierarquizar as qualidades, as competéncias e as aptidoes” (p. 151).
Movimentos aparentemente inocentes € imperceptiveis aos olhos: o
lugar na fila, a posicdo na sala de aula e a cor que pode usar para
pintar o seu desenho; alguns exemplos de préticas que se
configuram como microfisica do poder que condicionam o aluno a
uma estratégia de poder, que ele (aluno) internaliza e passa a
reproduzir, ficando submetido aos moldes vigentes de normalidade.
Aponta Foucault (1999): “o corpo como objeto é alvo de poder, o
corpo que se manipula, se treina, que obedece, responde, se torna
hdbil” (p. 117). Mas esta habilidade significa — o corpo ddcil.

As estratégias de poder que se fazem em sentido micro sao
fontes geradoras de discriminag¢do no ambiente disciplinar escolar,
porque este adestra, pune, disciplina, domina corpo e mente e
recompensa de acordo com o designio de fun¢do preestabelecido e
aperfeicoado. Com isso, a “escola torna-se uma espécie de
aparelho de exame ininterrupto que acompanha em todo o seu
comprimento a operagdo do ensino” (Foucault, 1999, p. 155).

MATERIAIS E METODOS

No presente trabalho, foi utilizado o método dedutivo, partindo da
andlise particular das imagens de Francesco Tonucci disponiveis na
obra “Com olhos de criangca” que sdo adequadas e traduzem a
realidade do sistema educacional moderno. Aliando as teorias de
Michel Foucault presentes na obra “Vigiar e Punir”, é possivel
buscar reflexdes acerca do que caracteriza e mantém os conceitos
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discriminatdrios presentes em nosso contexto social contemporaneo
e tentar desconstrui-los, a partir do que diz respeito a praticas
tecnoldgicas do eu, que se estabelecem desde a configuracdo
espacial presente na sala de aula e objetivam construir regimes de
verdade que apontam o que se deve ou ndo pensar, dizer, sentir e
fazer.

RESULTADOS E DISCUSSOES

“O individuo é sem diivida o dtomo ficticio de uma representacdo
‘ideologica’ da sociedade |[...] o poder produz, ele produz
realidade, produz campos de objetos e rituais da verdade. O
individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa
produg¢do” (FOUCAULT, 1999, p. 161). Na escola, a crianca deve
ser acolhida, compreendida, ensinada a viver com o diverso, por
mais que exista esse padrao pressuposto “normal”, entendido aqui
como dispositivo de dominacdo apontado por Foucault. O aluno
deve aprender a compreender a diversidade e as diferengas como
algo rico onde todas as singularidades devem ser respeitadas, sem
estimular os binarismos, ou seja, as comparagdes entre “melhor e
pior”, “bom e ruim”, “normal e anormal”, que acabam culminando
muitas vezes em discriminacdo. O sujeito deve, dentro da esfera
educacional, aprender a respeitar as diferencas; mais do que isso:
refletir sobre ela, em um exercicio para além dos muros da escola.
Para a implantacdo deste avanco no espaco escolar, torna-se
necessaria a desconstrucdo das praticas discursivas, dos
simbolismos  gerados, das interpelagdes ideoldgicas que
estabelecem especificos repertérios de agdes individuais e coletivas
propiciadas pelo espaco escolar e pelos fazeres pedagdgicos.

CONSIDERACOES FINAIS

“Foucault escreve: Seria errado dizer que a alma é uma ilusdo, ou
um efeito ideoldgico. Ao contrdrio, ela existe, tem uma realidade, é
permanentemente produzida em torno, sobre e dentro do corpo,
pelo funcionamento de um poder que se exerce sobre os que sdo

punidos” (BUTLER, 2016, p. 233). A alma € a prisdo do corpo, é
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nela que se incorporam as normas e os poderes disciplinares que
tornam os corpos déceis. A alma é o que ndo pode ser mostrado,
plena de invisibilidade, mas abriga as normas em cada sujeito.

Figura 3. “A Norma Domina”. AUTORES, 2017.

O sistema educacional vigente é dotado de microdispositivos de
poder que levam a internalizacdo de regras e normas geradoras de
padrées comportamentais que propiciam a continuidade de
preconceitos que atravessam o ambiente educacional, interpelam os
sujeitos e configuram o que aqui € teoricamente trazido como uma
das condutas vigentes de estigmas propiciados pela escola, que nao
€ isenta de mecanismos de poder presentes na realidade envolvente.
Transformamos a realidade vivida somente a partir de nossa
compreensdo reflexiva sobre ela em processos de desconstrucio de
discursos, de praticas, de interpelacbes e atravessamentos
ideolégicos e consequentes internalizacOes destes. Resta-nos
pensarmos, avaliarmos e interrogarmos oS mecanismos de
constituicdo dos sujeitos, as tecnologias do eu e os regimes de
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verdade instituidos, pois esta é a realidade humana, queiramos
pensar nela ou nio.
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Resumo

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma Escola de Educacdo Infantil com o
objetivo de compreender o papel dos professores de bercario com relagdo a
estimulacdo do desenvolvimento motor de criangas de 0 a 24 meses. Buscou
analisar qual a repercussdo das praticas e atividades pedagégicas que refletem no
desenvolvimento motor da crianga, qual o trabalho dos professores em relagdo ao
desenvolvimento motor e conhecer a prética pedagdgica desenvolvida por elas.
Compuseram a amostra cinco professoras da escola do Municipio de Sao Luiz
Gonzaga/RS. O instrumento utilizado foi um questiondrio com perguntas abertas.
Para anadlise dos dados, utilizou-se o método de analise de conteddo. Constatou-
se, entre outros fatores, que as professoras consideram o ambiente e os estimulos
fatores importantes para o desenvolvimento; além de conhecer a fase em que a
crianga se encontra, isso é fundamental para planejar e organizar suas atividades
didaticas, preocupando-se com todos os aspectos que cercam o desenvolvimento
infantil.

Palavras-chave: Bercario. Estimulacdo. Desenvolvimento Motor. Professores
da Educacdo Infantil.

INTRODUCAO

O desenvolvimento humano de 0 a 24 meses € uma fase em que a
crianca estd moldando sua mente e principalmente conhecendo o
mundo através das experiéncias vividas. Esta etapa € caracterizada
pela coragem e curiosidade, onde os bebé€s arriscam, pois a
curiosidade estd aflorada, os primeiros contatos com os objetos a
sua volta; as primeiras sensagdes, 0S primeiros movimentos e
relagdes sociais convidam-nos para uma nova aventura, a de viver.
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Neste periodo, os bebés normalmente aprendem a caminhar,
a dar os primeiros passos descompassados, aprendem a manusear
pequenos objetos, as primeiras palavras surgem em seu
vocabuldrio, ainda em construcdo, assim como tudo que estd
aparecendo em seu cotidiano; a descoberta acontece a cada dia que
passa, bem como floresce a inteligéncia e os conhecimentos
adquiridos com as vivéncias.

Essa pesquisa teve o objetivo centrado no trabalho dos
professores em relacio aos estimulos oferecidos com
direcionamento ao desenvolvimento motor de criancas de 0 a 24
meses. Buscou conhecer a prética pedagdgica desenvolvida pelos
professores que trabalham com os alunos dessa faixa etdria, além
de identificar a repercussdo das praticas e atividades pedagdgicas
centradas no desenvolvimento motor infantil.

O “desenvolvimento motor ¢ a continua alteragdo no
comportamento ao longo do ciclo da vida, realizado pela interacdo
entre as necessidades da tarefa, a biologia do individuo e as
condigdes do ambiente” (GALLAHUE; OZMUN, 2001, p. 3).
Diversos fatores influenciam no decorrer do processo de
desenvolvimento motor; consideramos o0s principais deles a
genética, as deficiéncias, as doencas, o meio em que se estd
inserido, os estimulos que recebem e experiéncias que se vivem.
Para o autor, os fatores ambientais que t€ém maior influéncia no
desenvolvimento motor sdo os que o meio fornece, e, por
conseguinte, o auxilio de outra pessoa também pode proporcionar
estimulos, a privacdo de ambientes e lugares, o temperamento e 0s
vinculos.

Gallahue e Ozmun (2001) denominam a primeira fase da
vida como a primeira infancia que abrange a idade do nascimento
até os 24 meses. O aprendizado acontece quando o ser humano vive
uma experiéncia nova através de experimentagdo, diferentemente
do desenvolvimento, que acontece independente.

Para Wallon (1981), o desenvolvimento do sujeito se da de
maneira integrada ao meio em que se encontra, com 0S Seus
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aspectos afetivo, cognitivo e motor também integrados, sua ideia é
de que movimento, pensamento e afetividade estdo ligados. Deste
modo, evidencia-se a integracdo entre 0 organismo € meio € entre
as dimensdes: cognitiva, afetiva e motora na constituicdo do
individuo.

Segundo Piaget (1987), o desenvolvimento sensério-motor
demanda que a crianga represente e conquiste, através da percepcao
e dos movimentos, todo o universo pratico que a cerca. Ele criou
condi¢Oes proprias para uma compreensao mais precisa e real do
corpo e suas fungdes. Esses conhecimentos sdo de extrema
importancia na mediag¢do no desenvolvimento das criangas. Através
de atividades ludicas, brincadeiras e jogos, podem ampliar os
horizontes educacionais.

Através de atividades ludicas, as criangas criam, interpretam
e se relacionam com o mundo. O profissional da escola de
Educagdo Infantil deve estimular o desenvolvimento psicomotor
com o intuito de contribuir para a formacao integral da crianga. Os
estimulos sd3o incentivos que ajudam a crianca desde muito
pequena a desenvolver-se melhor; mais importante do que o tipo de
estimulo € a maneira com que o estimulo é oferecido, ou seja, com
carinho e paciéncia.

Segundo Gannan (2009), a Escola de Educacdo Infantil s6
cumprird seu objetivo quando compreender que teoria e pratica ndo
se separam; portanto, ndo basta ter somente conhecimento tedrico
sobre o desenvolvimento, mas relacionar estas e a
psicomotricidade, sabendo do potencial de cada um, sabendo o que
e quando trabalhar as atividades e quando estdo aptos para mudar e
seguir em frente para mais uma experiéncia.

Ja Matsuo (1997) acredita que a crianga deve todos os dias
ser estimulada com atividades diversas, através de repeticdo para
melhor assimila¢do. A utilizacdo de materiais € essencial, podendo
explorar e ser promissor para o desenvolvimento; estes materiais
devem estimular os diferentes sentidos e movimentos. Nesta fase
tdo importante do desenvolvimento infantil, o professor de escola
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de educacdo infantil tem um papel muitissimo importante; deve
acreditar que sua prdtica pedagdgica € fundamental para a
formacdo integral do individuo, planejando suas acdes e criando
um ambiente em que a brincadeira e o jogo cumpram seu papel. A
intervencdo pedagégica de alta qualidade, planejada, faz a
diferenca pela sua intencionalidade.

Nossa inten¢@o € olhar de um modo especial para a Escola
de Educacdo Infantil, que ainda se encontra em processo de
constru¢do, necessitando de olhares mais atentos quanto a
formacdo do professor e ao conhecimento do seu objeto de
trabalho, a crianca.

METODOLOGIA
A pesquisa foi de cunho exploratdrio e qualitativo, buscou entender
como o professor estimula o desenvolvimento motor da crianca de
0 a 24 meses através de suas relacdes didrias, interagdes e
atividades propostas. De acordo com Ludke (1986), a pesquisa
qualitativa tem como eixo norteador entender as relacdes do ser
humano, sendo o ambiente a fonte de dados, e o pesquisador, seu
principal instrumento. Os dados foram coletados por meio de
descricdo, sendo obtidos através do contato direto entre
pesquisador e campo de estudo. O campo de estudo foi uma Escola
Municipal de Educagdo Infantil que atende criangas de até dois
anos de idade.

O instrumento utilizado foi um questiondrio; de acordo com
Gil (2002), a coleta de dados por meio desses instrumentos com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado, torna-se 6timo recurso para se chegar a resultados os
mais proximos da realidade vivida. A amostra compreendeu cinco
professoras, todas do sexo feminino. O questiondrio foi composto
de quatro perguntas abertas; esta forma de coleta de dados segundo
Lakatos (2010, p. 100), “¢ constituida por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga
do entrevistador”.
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Em decorréncia do instrumento manipulado, optou-se pela
técnica de andlise de conteddo. Essa técnica ¢ considerada “um dos
procedimentos cldssicos para analisar o material textual, ndo
importando qual a origem desse material” (FLICK, 2009, p. 291).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Compreendeu-se, através do questiondrio aplicado com cinco
professoras de bergdrio, composto por quatro perguntas abertas,
que as profissionais tém uma concep¢do formada sobre
desenvolvimento motor, considerando o ambiente e tarefa fatores
importantes, além de acreditarem que € necessdria a educagdo do
corpo € dos movimentos, com relagdo ao outro, ao objeto e ao
mundo que os cerca.

Para melhor discussao dos dados com o referencial tedrico,
trarei para a discussdo cada pergunta com as suas respostas, ja que
foram bastante parecidas, com mesmo sentido e outras idénticas. A
primeira pergunta destinada aos professores foi qual o
entendimento de desenvolvimento motor na Educacao Infantil. Os

professores responderam que:

O desenvolvimento motor se inicia e as primeiras habilidades e
coordenagoes motoras, quando a crianca comeca a diferenciar corpo e objeto;
ao longo de seu desenvolvimento estabelece relacdoes com o mundo, o outro e
tudo ao seu redor; por isso a importdncia de termos cuidados desde o banho, a
troca de fraldas, a alimentacdo, a atencdo e brincadeiras, sempre direcionando
tudo aos aspectos educativos e pedagdgicos. De forma individual e sequencial,
utilizando o corpo para expressar suas vontades e emog¢des, 0s movimentos vao
se aprimorando e aperfeicoando com o decorrer do tempo; nesta fase é muito
importante a interagdo com o ambiente e os estimulos.

Segundo Gallahue e Ozmun (2001), os fatores ambientais
que tém maior influéncia no desenvolvimento motor sdo os que o
meio fornece, e o auxilio de outra pessoa pode proporcionar,
estimulos, a privagdo de ambientes e lugares, o temperamento e 0s
vinculos. Explorar todos os espacos dentro da escola é de grande
valia, pois tudo dentro da escola estd voltado para o lado

pedagdgico; desde a entrada na escola a crianca ja estd aprendendo.
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O adulto, quando interage com os bebés através de
brincadeiras, € capaz de desafid-los através de estimulos, que sdo os
meios que a crianga ird utilizar em busca da aprendizagem e
conhecimento; ela s6 aprende quando experimenta; é importante
deixar fazer, ser e agir, em busca da autonomia.

A segunda pergunta foi pelos aspectos do desenvolvimento
motor que acreditam ser importantes aplicar na Educacdo Infantil.

Os professores responderam:

E muito importante nesta fase educar o movimento. A educacdo do
corpo na educagdo fisica, proporcionando estimulos de coordenagcdo motora
fina e ampla, ritmo, organizacdo espacial, organizacdo temporal, motricidade
ampla, percepgdo, equilibrio, lateralidade, por meio de brincadeiras, e,
brinquedos pedagogicos onde o “brincar” esta sempre presente, é fundamental
no processo do desenvolvimento e formagdo da personalidade.

Todas as criangas sdo capazes e estdo cheias de vontade em
saber mais, estdo repletas de energia para os novos conhecimentos.
Sendo assim, é de extrema importincia que os pais e professores
sejam capazes de acolher, ensinar, estimular e sustentar esses
individuos de inimeras competéncias, investindo na educacdo de
qualidade e com observagao atenta para o desenvolvimento infantil,
potencializando o seu repertorio pessoal e ampliando suas
habilidades e conhecimento.

Segundo Piaget (1987), o desenvolvimento sensorio-motor
demanda que a crianga represente e conquiste, através da percepcao
e dos movimentos, todo o universo préitico que a cerca. Ele criou
condi¢des proprias para uma compreensdo mais precisa e real do
corpo e suas fungdes. Esses conhecimentos sdo de extrema
importancia na mediag¢do no desenvolvimento das criangas. Através
de atividades ludicas, brincadeiras e jogos, podem ampliar os
horizontes educacionais.

A terceira pergunta buscou reconhecer que tipo de
atividades sdo realizadas para a estimulacdo motora na turma em

que a professora atua:

Atividades livres e orientadas, utilizamos recursos como motocas,
blocos, bola, massas de modelar, tapete sensorial, tinel, brinquedos
pedagogicos, fantoches para contar historias, jogos de diversos tipos,
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caminhadas com as criangcas pela quadra da escola, brincadeiras com
movimentos de sentar, levantar, imitar animais, alcancar objetos, circuitos de
atividades, miisicas e dangas.

O ato de brincar refor¢a a afetividade com quem a crianca
interage, reforcando os lacos; brincar principalmente com um
adulto que possa participar igualitariamente torna-se prazeroso para
ambos; a crianca se sente desafiada e mais interessada pelas
atividades. Neste contexto, a aprendizagem acontece, trazendo
consigo a descoberta e novas vivéncias; estas atividades lddicas,
que sdo jogos e brincadeiras, devem fazer parte da rotina da criancga
desde bem pequena, principalmente durante as diferentes infancias
de qualquer ser humano.

De acordo com Souza (2008), as criancas com dois anos
caminham em direcdo da independéncia de movimentos, utilizando
materiais mais estruturados para praticar as atividades fisicas e de
manipulacdo. O ambiente deve estar preparado para que a criancga
exerca autonomia ao brincar e tenha oportunidade de aprender a se
organizar. Elas estdo aprendendo a brincar juntas. Pode-se fazer
atividades para oferecer desafios motores com cria¢dao de circuitos
que incluem subir, descer, entrar em tuneis, pular obsticulos,
utilizando tdbuas, caixotes e mesas.

A quarta e dltima pergunta aprofundou-se no entendimento
dos professores acerca da importincia do estimulo do
conhecimento das fases do desenvolvimento motor no

planejamento e organizacao didatica de suas aulas:

Sim, ¢é fundamental conhecer as fases do desenvolvimento para poder
planejar as atividades, ndo tendo o perigo de errar; por maior que sejam nossas
expectativas, o desenvolvimento deve ser respeitado, pois cada crianca tem seu
ritmo e o seu tempo.

A crianca entra na Escola de Educacgdo Infantil, cresce e vai
embora, porém suas vivéncias e experiéncias dentro da institui¢ao
sdo de extrema significancia na vida de cada um; a infancia é
passageira, mas as cicatrizes deixadas por ela sdo eternas. Se ndo
for garantida uma educacio de qualidade nesse curto e rico espaco
de tempo, a educacdo infantil ndo terd cumprido seu papel ético,
social e educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

No andamento deste estudo, compreendeu-se como € o trabalho
diddtico no ber¢drio, bem como os estimulos que influenciam o
desenvolvimento da crianca. Nesta perspectiva, € possivel afirmar
que o professor deve se preocupar com todos os aspectos que
cercam o desenvolvimento infantil e, principalmente, ter o
conhecimento necessdrio, pois em sua sala de aula hd vidas se
iniciando. Trazer atividades que estimulem os diferentes aspectos
do desenvolvimento cognitivo, emocional e fisico é fundamental;
igualmente importa colocar no ambiente educacional diferentes
recursos pedagdgicos, manter a criatividade da identidade de
professor, confeccionar materiais que possam ser utilizados com o
objetivo de aprimorar as habilidades e capacidades de cada aluno
de sua turma, reconhecer os limites individuais € o tempo de
aprendizado.

Durante a primeira infancia, fase tdo importante do
desenvolvimento infantil, o professor de Educacdo Infantil tem um
papel muitissimo importante; deve acreditar que sua prética
pedagogica € fundamental para a formacdo integral do individuo,
planejando suas acdes e criando um ambiente promissor, onde suas
atividades e planejamentos cumpram seu papel. A intervencao
pedagédgica de alta qualidade, planejada, faz a diferenca pela sua
intencionalidade.

A crianca que chega hoje a escola de educagdo infantil é
uma crianca que traz todo um saber construido no ambito familiar,
cultural e social, mas também estd ansiosa por novos
conhecimentos, cheia de curiosidade e necessitando socializar-se
com os iguais. Neste sentido, devemos valorizar seus saberes, bem
como construir outros aprendizados. As criancas pequenas tém
necessidade de atencdo, cuidados, carinho, seguranca, sem os quais
dificilmente sobreviveriam.
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Resumo

Historicamente percebe-se o conflito como algo intrinseco da humanidade que se
relaciona como forma de sobrevivéncia e manutengdo da espécie. Com a
evolugdo deste circulo, as relagdes interpessoais aumentaram e, como resultado,
os conflitos se difundiram. Nesta senda, € com o intuito de melhorar a
inefetividade jurisdicional existente, ressurge a Mediag@o buscando reestabelecer
o didlogo perdido, além de auxiliar na efetivacdo do direito material violado.
Entretanto, com o fortalecimento da visdo codificadada presente nas matrizes
curriculares juridicas, torna-se dificil a implementagdo desta politica ptblica de
tratamento aos conflitos, fazendo destas institui¢des responsaveis pelas praticas
demandistas. Assim, questiona-se qudo importante seria alterar as grades
curriculares dos Cursos de Direito para se incluir como disciplina obrigatdria a
mediacdo, difundindo a tematica, para iniciar pelos operadores desta ciéncia uma
transformagdo na maneira de tratar as demandas, buscando que ocorra de forma
ndo contenciosa e pacifica? Utilizar-se-4 o método dedutivo, através de pesquisas
bibliograficas.

Palavras-chave: Ensino juridico. Conflito. Politica publica.

INTRODUCAO

Os conflitos existentes nas relagdes interpessoais sdo frutos do
instinto humano que, desde o principio de sua existéncia, €
compelido a lutar pela satisfacdo pessoal, intrinsicamente ligada a
necessidade de consecucdo de seus objetivos de ordem material e
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social. Assim, o0 homem como um ser social ¢ racional necessita,
por sua tipica natureza, conviver em sociedade como forma vital de
sobrevivéncia, ndo se admitindo — salvo raras exce¢des como 0s
eremitas — a convivéncia isolada (SCHNITMAN, 1999, p. 170).

Contudo, em virtude da pluralidade de interesses e
peculiaridades proprias a personalidade, o homem se pde em
direcdo contraria aos demais, estabelecendo algo que jamais sera
elididlo do ambito social, os conflitos interpessoais
(VASCONCELOS, 2015, p. 22), situagdes inevitaveis fomentadas
pela insatisfa¢do das necessidades pessoais (LUCHIARI2012,p. 5).

Assim, inevitavelmente nasceu a sociedade; enfrentando a
complexidade social e tentando se adaptar aos demais grupos
societarios, que, a medida que se multiplicavam, tornavam as
relacdes complexas, necessitando do estabelecimento de regras
para o seu controle. E importante salientar que os conflitos sempre
existiram e tendem a se projetar a eternidade. Todavia, a forma de
trata-los passou por grandes mudangas ao longo da trajetdria,
devendo persistir em constante progresso a medida que surgem
novas necessidades.

Tem-se como primeiro modelo de jurisdicdo equivalente,
técnica mais antiga de solucdo de conflitos, a autotutela.
Estritamente ligada a concepcao de vinganga privada, insatisfatoria
hoje, esta abolida do ordenamento juridico, com algumas raras
excegdes, eis que ndo satisfazia o direito material violado
(TRENTINI, 2013, p. 13). Posteriormente, com o advento da
Revolugdo Industrial e a expansdo dos conflitos, a imagem de
poder ganhou forca no ambito urbano, e a definicdo de territdrio-
soberano foi sendo substituida por territorio-riqueza. Além disso, a
ideia de uma instituicdo politico-juridica passou a preponderar em
detrimento da soberania territorial, e a disseminacdo do
conhecimento propiciou as condigdes necessarias a institui¢ao da
Triparti¢do de Poderes de Montesquieu (VASCONSELOS, 2015, p.
29-30).
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Com a instituicdo do Poder Judicidrio como o6rgdo do
Estado, a resolugao dos conflitos e interesses da sociedade passou a
ser de sua competéncia de modo a garantir a justica através da
funcdo jurisdicional (GRINOVER; CINTRA; DINAMARCO,
2015, p. 45-46), que ampliou o acesso a justica, fomentadas pela
globalizagao cultural, politica e economica. A sociedade expandida
passou a ter informacdo, conhecimento e conscientizacdo sobre os
seus direitos, de modo que passou a exigi-los em juizo. Como
resultado, ampliou-se também a litigiosidade (FARINELLI, 2009,
p. 04).

Partindo-se do fato de que a justica se apresenta deficiente,
pois ndo consegue solucionar adequadamente todas as demandas,
houve a necessidade de se pensar algo alternativo a jurisdicdo que
fosse eficiente na solugdo dos conflitos e desafogasse o Judiciario.

Neste diapasdo, surge a media¢do. Técnica alternativa na
solucao de conflitos que dominou o século passado, no Brasil da
seus primeiros sinais ja no século XII. Atualmente, termo
amplamente discutido e difundido como hipotese alternativa e
auxiliar na busca de, além de dar tratamento adequado as
demandas, facilitar a comunicagdo interpessoal, reestabelecendo o
liame rompido pelo litigio, da-se através de uma pluralidade de
técnicas, sendo possivel, inclusive, aplica-la em varios contextos do
direito material (SPENGLER, 2014, p. 44/127).

Pompeu e Brito (2014, p. 242) destacam que o instituto da
mediacdo passou por longo lapso até ter a sua normatizagao.
Assim, com a criagdo do CNJ, iniciou-se um processo de
fortalecimento das politicas publicas direcionadas a resolugdo de
conflitos, culminando na Resolucdao 125, em 29 de novembro de
2010. Posteriormente, em consonancia a ela, houve novos avangos
neste sentido com criagao da Lei 13. 140/2015 — Lei de Mediagao —
, € com a edicdo de um novo Codigo de Processo Civil, voltado
para efetivagdo do direito formal.

Warat (2015, p. 214-243) coloca a mediagdao como cerne de
uma profunda transformacdo dos mecanismos e concepgdes
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referentes ao tratamento dos conflitos. A tUnica lei que comanda o
processo integrativo entre as partes ¢ a do desejo e ndo a
normatividade, pois o que se interpreta na mediagdo ¢ o conflito do
desejo. Logo, introduz-se uma semidtica muito mais ampla; uma
alquimia onde as partes interpretam, com o auxilio de um
mediador, os seus segredos reciprocos, ampliando o acesso a
justica e a sua satisfagdo.

Neste viés, ao passo que a eficacia dos direitos e garantias
insculpidos pela Carta Magna ¢ cada vez menor dada a grande
demanda e a cultura do litigio enraizadas na sociedade, o legislador
se viu obrigado a fomentar o uso da mediacdo como politica
publica capaz de, se nao solucionar os problemas, pelo menos
diminuir a negatividade existente.

Nunes (2016, p. 48) afirma que, embora a legislacdo preveja
que os tribunais sejam responsaveis por programas destinados a
auxiliar e estimular a autocomposi¢do, ¢ importante a criagao de
uma nova cultura para que ela ocorra em todo o pais, ja que esta
nova forma de encarar o conflito e o acesso a justica dependem da
formagdo de agentes focados nesta mudanga de concepgao.”Muda-
se a cultura com educacdo, com trabalho nas escolas, desde cedo,
para a importancia da resolu¢do dos conflitos com didlogo e
respeito; com alteragdes nos curriculos dos cursos de Direito; com
a disseminac¢do de boas praticas, com informacgdes e campanhas
para mostrar que a Justica deve ser um direito de todos, na busca de
uma melhor qualidade de vida.”

O MEC, por sua vez, colaborou ao estabelecer, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em
Direito, a obrigatoriedade para que os estudantes tenham as
minimas e¢ adequadas condi¢des de interpretagdo dos fendomenos
juridicos, sociais e culturais, através de visdo critica e reflexiva,
para que aprimorem as capacidades de contribui¢do a prestagao de
uma justica efetiva, tendo condi¢des de analisar as questdes que
dificultam e impedem a efetivacdo do verdadeiro real de justica
(GAIO JR.; RIBEIRO, 2010, p. 17). Desta forma, o Direito precisa
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deixar para tras aquela velha visdo processualista e codificada, de
modo a disseminar o entendimento e o didlogo como incentivo a
cultura de paz defendida por Warat (CHECHI, 2016, p. 52).

Nas universidades, onde o espago ¢ de construgdo do
conhecimento, ¢ inaceitavel a formagdo de profissionais sem senso
critico, fomentando e difundindo a cultura litigante com uma
atuacdo profissional atrelada a pratica contenciosa e dogmatica.
Requer-se uma perspectiva “que priorize ao aluno uma visdo
integral e transformadora, com iniciagdo politica e social”
(CHECH]I, 2016, p. 84).

E, pensando nisso, o Senado, através do Projeto de Lei 405/
2013 — Lei de Mediacdo —, buscou normatizar a necessidade de
alteracdes nas grades curriculares do ensino superior juridico, a fim
de incentivar a promoc¢ao da mediagdao, forma ndo contenciosa e
alternativa na solucdo das demandas, inserindo-a como disciplina
obrigatoria de modo a preparar o advogado para esta nova realidade
existente, onde através da sua participagdo, trara resultados
extremamente positivos, além de oferecer maior seguranca ao
processo e as partes (POMPEU; BRITO, 2016, p. 247).

Neste contexto, verifica-se que o ambiente de ensino pode
ser o espago mais adequado para a disseminacdo do instituto da
mediacdo, uma vez que ¢ o ambiente onde sdo inseridos os valores
da cidadania que se esforcam para que todas as diferencas de cor,
raca, sexo e demais padrdes sejam aceitos e compreendidos como
necessarios em uma sociedade globalizada e multiculturalista,
incluindo os académicos em uma franca realidade social, porém
buscando contornar e acabar com algumas influéncias, imagens,
preconceitos, crencas, ficcdes, habitos de censura enunciativa,
metaforas, esteredtipos e normas €ticas que governam €
disciplinam os atos de decisdo e enunciacao (WARAT, 1994, p. 13).

E de suma importancia que os académicos terminem o curso
de Direito sabendo lidar com a mediacdo. Além disso, ¢
fundamental que a sua mentalidade se volte nao mais para o litigio,
e sim para a solu¢do consensual de modo a oferecer aos futuros
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operadores do direito, promotores da justica, procuradores e/ou
juizes uma nova visao contextual da litigiosidade (POMPEU;
BRITO, 2014, p. 246).

MATERIAIS E METODOS

Buscando elucidar o problema de pesquisa proposto, far-se-a
utilizagdo do método dedutivo, em que se partird de uma
constru¢do logica maior e geral, descendo a uma menor e
especifica, chegando-se a uma das conclusdes ja presentes e
trabalhadas nas premissas pelo pesquisador (RAZUK, 2015, p. 19).

Para tanto, utilizar-se-4 a técnica de pesquisa bibliografica
que tem como escopo primordial permitir ao pesquisador a
investigacdo ampla de todos os fendmenos existentes junto a
tematica. Desenvolvida através de materiais ja elaborados,
principalmente através da leitura e interpretacdo de livros, artigos
cientificos, textos e/ou documentos, possui importante vantagem
em relacdo as demais técnicas, uma vez que enseja uma analise
intrinseca dos fatos histéricos que permeiam o estudo, além de
viabilizar o exame de dados dispersos no espaco (GIL, 2009,p. 50).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A grande vantagem na utilizagdo de um meio consensual como a
mediacao para resolver o conflito ¢ o efeito temporal significativo
que se obtém mediante a sua utilizagdo com a abreviagao da
demanda, ou, quica, dispensando até mesmo a sua instauragao.
Assim, além de ter efeito na redugdo dos gastos, contribui na
qualidade da solucao obtida (SOUZA, 2012, p. 42-43). Instituto
flexivel e amplo, com diversas escolas, modalidades e correntes,
com extensas variaveis e pormenores a depender de fatores e do
contexto fatico para a sua aplicagdo, visa ndo somente ampliar o
acesso a justica, mas também ampliar o acesso abrangente trazendo
uma solucdo efetiva e satisfatéria para os usuarios (POMPEU;
BRITO, 2014, p. 243).
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Assim, com o escopo de assegurar as garantias existentes,
Warat (apud CHECHI, 2016, p. 48) sugere a insercdo de novos
métodos de ensino e avaliagdo da atividade juridica, ressaltando a
grande importancia da lei e do direito codificado, mas opondo-se
ao dogmatismo prevalecente. Afirma, ainda, que a interpretagao
juridica ndo pode ser embasada na letra fria da lei, pois nao se pode
ignorar a existéncia do conflito, inserido e originado de nuances
diversas no meio social, defendendo o uso da pesquisa, no campo
juridico, para aproximar o Direito codificado e democracia, posto
que a hegemonia deste direito codificado acaba por restringir o
pensamento e a imaginagdo dos homens livres.

Foi pensando neste viés que a Universidade de Cruz Alta
(UNICRUZ), de forma impar, implantou em sua grade curricular
duas disciplinas, de carater obrigatério, acerca das formas
autocompositivas de solucdo de conflitos. Destas, uma em
especifico trata da aplicagdo pratica juridica do instituto da
mediagdo, qual seja, Estdgio em Mediagdo. Além de ser forma
alternativa na solugdo dos conflitos, acaba por influenciar
ativamente na percepcao do académico para que passe a encarar o
conflito sob um viés pacificador. Este ambiente escolar,
impulsionado pelos educadores, ¢ capaz de fomentar uma nova
cultura construida com base em didlogo, respeito e harmonia,
minimizando os eventuais resultados negativos de um longo e
tormentoso processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o rompimento do monopodlio estatal e a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, os fundamentos e principios deste
Estado Democratico de Direito tornaram-se mais evidentes, sendo
um fim a ser seguido, buscado e tutelado pelos oOrgdos que
compdem e gerenciam esta nagao.

Todavia, com as mutac¢des da sociedade moderna, uma série
de conflitos antes ndo existentes passou a ser motivo de tutela por
parte do Poder Judiciario, pe¢a fundamental na promog¢do desta
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forma de cidadania, que, em consequéncia disso, e também por
uma série de outros fatores, ficou sobrecarregado diante de
tamanha demanda.

Assim, com o intuito de auxiliar a descrente judicializagdo e
promover o acesso a justiga, ressurge o instituto da mediag¢do, como
técnica alternativa e auxiliar nas solu¢des de conflitos. Primitiva,
vem gradativamente ocupando seu espago na conjuntura juridica,
tendo como escopo nao somente solucionar as demandas e garantir
o direito material lesado, mas também reestabelecer o didlogo e os
lagos afetivos rompidos em virtude do conflito.

Trazendo uma nova forma no trato das demandas, traz uma
supervalorizagdo dos protagonistas que buscam por si a melhor
decisdo do problema e complementa os procedimentos processuais,
além de ser instrumento de garantia do acesso a uma justica célere
e eficaz que busca tratar o conflito observando todas as posi¢des
envolvidas.

Por fim, por apresentar-se como um método democratico e
participativo de baixo custo, proporcionando celeridade e
colaborando com a constru¢ao de uma sociedade democratica, ¢
visivel que inserir a mediagdo como disciplina obrigatoria nas
grades de ensino juridico € uma forma de ampliar a sua utilizagao,
além de auxiliar o futuro profissional de modo a aprimorar as suas
capacidades e o seu pensamento critico, colaborando para a tomada
de decisdes e para a efetivacdo de uma justica eficaz pautada na
efetivacao dos direitos e garantias fundamentais.
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Resumo
Este texto descreve os propdsitos do Laboratorio Filosdfico de Ensino, Pesquisa
e Extensdo “Sorge Lebens” — o conhecimento implicado na dimensdo do

cuidado para com a vida, projeto vinculado ao Programa Institucional de Bolsa
de Extensdo (PIBEX) da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ). O referido
projeto tem a premissa de proporcionar didlogos transdisciplinares para os
académicos a fim de aproximar os conhecimentos tedricos aos das vivéncias da
prdxis, fomentando o comprometimento dos alunos com os problemas que
tangem o mundo da vida. Nesse contexto, o projeto visa consolidar o saber
profissional comprometido com os pressupostos de um modo de ser ético
(ethos), compreendido como um agir profissional prudente e preocupado com a
sustentabilidade e manutencdo da vida nos ambitos individual e coletivo. As
atividades do projeto sdo desenvolvidas com a participagdo de docentes e
académicos de todos os cursos de graduagcdo da UNICRUZ e articuladas com as
escolas estaduais de Ensino Médio de Cruz Alta.

Palavras-chave: Etica. Filosofia. Cidadania. Educacio.

O presente texto apresenta os propdsitos e algumas das vivéncias
do Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Humanidades
“SORGE LEBENS” — a dimensdo do conhecimento implicada ao
cuidado com a vida no ano de 2016. Este é um projeto de extensao
da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ) em parceria com a nona
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coordenadoria de Educacdo de Cruz Alta. O seu objetivo € instigar
os alunos de diferentes graduagdes da universidade a assumirem
um compromisso ético perante a vida. Visa a um ensino
humanizador que os convoca para além do conhecimento formal e
convoca-0s a comprometerem com o todo da vida, ou seja, com o
real exercicio da cidadania.

Este projeto existe desde 2015 e foi construido
inicialmente pelos académicos da UNICRUZ em conjunto com
alguns docentes do centro de humanas e sociais da UNICRUZ. No
ano de 2016, foi aprovado pela pro-reitoria de pesquisa e extensao
da universidade, tendo seu propdsito renovado para 2017. Também
foi submetido a camara de graduagdo e conselho universitario
CONSUN, sendo aprovado pelos respectivos para tornar-se um
laboratério institucional. Assim, em agosto de 2016, o mesmo
passa a ser, além de um projeto, um laboratério de Humanidades da
Universidade de Cruz Alta.

Os encontros sdo aos sdbados de manha das 9h30min as
11h30min no miniauditério do Centro de Humanas e Sociais
Aplicadas na UNICRUZ campus. Os encontros sdo gratuitos e
abertos a comunidade académica e externa da universidade.

PROPOSITOS DO LABORATORIO

Partimos do fundamento de que a Universidade de Cruz Alta —
UNICRUZ trabalha com a ideia de curriculo integrado e articulado,
de forma inter e transdisciplinar, sendo a interdisciplinaridade um
dos caminhos para a formacgdo integral do cidaddo, favorecendo o
redimensionamento das relagdes entre os componentes curriculares,
com superacdo da fragmentacdo de conhecimentos. Assim, por
intermédio da socializacdo de experiéncias e saberes, com respeito
a diversidade e cooperagdo, capazes de efetivar préticas
transformadoras e parcerias, torna-se possivel a constru¢do de
projetos inovadores, os quais, além de ampliar a formacao
académica dos discentes, também instigam os académicos a
assumir um compromisso de responsabilidade com o conhecimento
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adquirido e desenvolvido acerca da dimensdo de cuidado para
consigo, com o outro € com o mundo. Isso, de fato, legitima o
exercicio da cidadania.

Conforme preceitua o Plano de Desenvolvimento
Institucional — PDI da UNICRUZ, a educacdo é compreendida:

[...] como processo social, cultural, dindmico e
complexo, intencional ou espontineo, pode
possibilitar a humanizacdo dos sujeitos. A
Universidade reflete contradicdes, diferencas e
expectativas da realidade social e é o espaco no qual
se oportuniza o acesso ao conhecimento
historicamente acumulado, além de possibilitar a
producdo de novos conhecimentos, a construgdo da
autonomia, da democracia, a diversidade e a
pluralidade de idéias, a ética, o compromisso social, a
articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo e a
participagdo (UNIVERSIDADE DE CRUZ ALTA,
2007, p. 30-31).

Diante desse propdsito, compreendemos que a
Universidade direciona seu trabalho no sentido de oportunizar
condi¢des de produgdo critica do conhecimento, pois, como
salienta o referido Plano, a educacdo deve ser norteada por uma
perspectiva ética, com vistas a dignidade humana, e configurada
como processo dialdgico entre ensinar e apreender, e vice-versa.
Assim, € fundamental a responsabilidade perante a disseminacio
do conhecimento de forma critica e criativa, reforcando a
indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo dentro de uma
formacdo humanista preocupada com o que decorre dela. Em outras
palavras, sua correferéncia com a sustentabilidade da propria vida
humana.

ACOES DESENVOLVIDAS PELO MESMO EM 2016

No ano de 2016, foram realizadas oito conferéncias tematicas,
sendo elas: ‘“Apresentagdo dos propositos do laboratério e
planejamento do mesmo”’; a segunda, “Genealogia da moral e o que
eu sou, penso e faco”; a terceira, “Racionalidade das Lei Penais e
Legislagdo Penal Simbolica”; a quarta, “Ensino Pesquisa e
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Extensdao na UNICRUZ”; a quinta, “Diério de uma existencialista”;
a sexta, “Lixo: problema ou oportunidade?”; a sétima, “atividade
em parceria com INATEC SOCIAL”, e oitava “Compreender a
violéncia a partir da filosofia de Hanna Arendt”.

Ainda em 2016, foram realizadas rodas de conversas,
divididas por eixos temdticos. Foi elaborado o regimento préprio
do Laboratério para submissdo do CONSUN. Foi construido um
artigo completo com apresentacdo do projeto para a Coletanea do
Férum Nacional de Extensio e Ac¢do Comunitiria das
Universidades e Instituicdes de Ensino Superior Comunitérias
(FOREXT) — Volume IV: “Extensdo ¢ acdo comunitaria: o
aprendizado pela extensdo e a agdo apreendida na extensdao”. O
texto foi aprovado e tem como titulo: “Laboratorio Filosofico de
Ensino, Pesquisa e Extensdo ‘Sorge Lebens’ — o conhecimento
implicado na dimensao do cuidado para com a vida”.

Atualmente, o Laboratéorio conta com 74 académicos de
diversas areas, todos devidamente cadastrados na Pré-Reitoria de
Ensino, Pesquisa e Extensdo como colaboradores voluntdrios do
projeto. O publico-alvo que participa das atividades varia entre 130
e 150 participantes.

Também teve participacio no XXI Semindrio
Interinstitucional de Ensino, Pesquisa e Extensdo; XIX Mostra de
Iniciacdo Cientifica; XIV Mostra de Extensdo; III Mostra de Pos-
Graduacdo; II Mostra de Iniciacdo Cientifica Jr. — UNICRUZ, IV
Semindrio Internacional de Direitos Humanos e Democracia e IV
Mostra de Trabalhos Cientificos — UNIJUI.

O Laboratério realizou, no III Encontro Estadual de
Educacdo em Direitos Humanos na Educacdo Superior, no
Auditério FAC/UPF, evento de parceria da UPF com o Instituto de
Filosofia Berthier (IFIBE) , uma oficina temaética sobre o ensino, a
pesquisa e a extensdo associados a metodologias interativas de
aprendizagem. Na ocasido, foi apresentado um case do laboratério
para exemplificar o propdsito do projeto.
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O Laboratério possui uma pédgina na rede social Facebook,
a qual, hoje, possui 1. 356 membros, incluindo pesquisadores de
todo o Brasil e do exterior. Assim, o projeto conta com a integracao
entre 174 pesquisadores de universidades distintas. Apesar de ser
uma pégina de grupo fechado, diariamente had pesquisadores
interessados em participar desse espago. Link de acesso:
https://www. facebook. com/groups/645898878875828/ref=ts.

CONSIDERACOES FINAIS

O projeto do Laboratério em ensino pesquisa € extensdo em
Humanidades “Sorge Lebens” foi elaborado em consonancia com
os principios filosoficos da Instituicdo e, com efeito, visa a
aplicabilidade destes de maneira direta e articulada com os
fundamentos da filosofia prética e sua aproximagdo de outras dreas
do saber. Esse projeto foi pensado para todos os académicos
devidamente matriculados nos cursos de graduacdo e poOs-
graduacdo da UNICRUZ que estejam interessados em assumir o
compromisso €ético de seu saber profissional. Além disso, ele
também estard aberto para todos os voluntirios devidamente
matriculados em cursos de outras IES que tenham interesse em
participar.

Cabe lembrar que a UNICRUZ tem como missdo a
producdo e a socializagdo do conhecimento qualificado pela sélida
base cientifica, tecnolégica e humanista capaz de contribuir com a
formacdo de cidadaos criticos, éticos, solidarios e comprometidos
com o desenvolvimento sustentivel. Nessa perspectiva, o
Laboratdrio Filosoéfico alicerga-se na orientagdo disposta no PDI da
Institui¢do e nos PCCs dos cursos de graduagdo acima referidos.

O projeto aqui referido trata diretamente da existéncia dos
homens considerados universalmente seres pensantes, cuja
finalidade no mundo da vida é pensar e, diante dele, também
deliberar. Desse modo, a proposta contribui para instigar uma
reflexdo filoséfica sobre a conduta dos afazeres humanos. Sua ideia
basilar € refletir filosoficamente sobre a praxis social, fazendo um
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chamamento para a responsabilidade civica de prudéncia,
comprometimento e tolerancia entre o que nos € proprio e distinto,
ou seja, nossos preconceitos. Por fim, entendemos ser fundamental
para a formacdo universitidria propiciar o desenvolvimento da
reflexdo filos6fica no dmbito prético, no ensino e na vida cultural,
pois é somente diante disso que teremos profissionais que exercam
suas virtudes intelectuais e morais em consondncia com 0 que
concerne a esséncia da verdadeira cidadania.
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Resumo

Bolsistas do PIBID do curso de Licenciatura em Quimica desenvolveram uma
intervengdo na E. M. E. F. Bom Pastor, com o objetivo de promover a
aprendizagem de Ciéncias, abordando o assunto lixo e aprofundando conceitos.
A atividade foi desenvolvida com os alunos do 9° ano da escola. Para que
ocorresse uma maior internalizagdo do conhecimento, as atividades foram
desenvolvidas por meio de apresentacdo de slides, visualizacdo de videos, quiz
de perguntas e respostas, experimentos, uso da lousa e cruzadinha. Por meio de
um questiondrio e de uma cruzadinha, pudemos verificar o aprendizado dos
alunos apés a intervencdo desenvolvida. A partir do levantamento de dados,
anterior e posterior ao desenvolvimento das atividades, verificamos o qudo
importante foi para a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos.

Palavras-chave: Lixo. Educagdo. PIBID.

INTRODUCAO

Um grupo de bolsistas do Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) do curso de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal Farroupilha (IFFar) Campus Panambi, realizou
uma ac¢do pedagdgica na Escola de Ensino Fundamental Bom
Pastor da supracitada cidade, na qual foi abordado o contetido de
Ciéncias da Natureza, com a tematica Lixo.

Essa atividade foi desenvolvida com os alunos do 9° ano da
Escola, com o objetivo de promover a aprendizagem de Ciéncias,
abordando o assunto lixo e aprofundando conceitos como tensdo
superficial, densidade, polaridade, entre outros. O projeto “Lixo”
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surgiu a partir das necessidades verificadas junto a comunidade
escolar.

O assunto foi abordado de diversas maneiras para que o0s
alunos compreendessem os conceitos, elucidando suas duvidas.
Foram realizadas diversas atividades, com o auxilio de projetor
multimidia, videos, atividade em grupo e experimentos.

METODOLOGIA

O presente estudo teve como abordagem a pesquisa qualitativa e
quantitativa, objetivando traduzir e expressar o sentido de
fendmenos por meio de dados. Os sujeitos da pesquisa foram
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. A atividade abrangeu um
total de 15 alunos. Utilizamos um questiondrio inicial, para que
pudéssemos verificar os conhecimentos prévios dos alunos. Esse
questiondrio possuia 12 questdes dissertativas. Apods, foi
apresentada a parte tedrica, abordando conceitos como o que € lixo,
classificacdo do lixo, coleta e destino, coleta seletiva, reciclagem e
aterro sanitdrio.

Para reforcar o conhecimento, na sequéncia foi visualizado
um video. Nesse video os conteidos abordados foram os mesmos
que na apresentacdo de slides, mas de uma forma lddica, por
meio de uma animagdo divertida. Para a socializacdo do
conhecimento trabalhado na tarde, a turma foi dividida em dois
grupos, no intuito de participar de um quiz de perguntas e
respostas. As perguntas apresentavam respostas objetivas que, para
responder, os alunos mostravam plaquinhas confeccionadas pelas
bolsistas, que continham as palavras “recicldvel” e “organico”; esse
quiz tinha por objetivo avaliar o conhecimento obtido a partir da
explicacdo anterior, sobre a classificac@o do lixo.

Em seguida, fizemos os experimentos com os alunos. O
primeiro experimento abordou o conceito sobre densidade e
polaridade. Colocamos édgua, dlcool e 6leo em uma proveta, que
resultou em trés fases distintas. Misturamos levemente e
continuaram separadas em trés fases, porém a fase intermedidria
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que € o alcool, misturou-se parcialmente com a 4gua e com o 6leo.
Isso ocorre devido a molécula do édlcool ter uma parte da molécula
polar e outra apola; como semelhante dissolve semelhante, a parte
polar do dlcool misturou-se com a dgua. A parte apolar da molécula
do alcool misturou-se parcialmente com o 6leo. A teoria sobre
densidade e polaridade foi abordada para os alunos com o uso deste
experimento, explicagdes e uso da lousa. O experimento seguinte
foi sobre tensao superficial, no qual fizemos o experimento com
dgua e canela. Em um prato, os alunos colocaram dgua e
polvilharam canela; em seguida, foi colocada, uma gota de
detergente, na qual foi visualizada a tensdo da dgua sendo quebrada
instantemente.

O experimento foi repetido com a utilizacdo de leite no
lugar da 4gua e corantes em vez de canela, experimento do “leite
psicodélico”. Nesse experimento, quando os alunos pingaram
detergente, a tensdo superficial ndo foi quebrada imediatamente.
Isso ocorre porque no experimento com a dgua a molécula possui
ligacdes de hidrogénio. Entdo, quando o detergente entra em
contato com a 4gua, essas ligacdes sdao quebradas, rompendo
imediatamente com a tensdo superficial. No experimento com o
leite, este € constituido principalmente por 4dgua e gordura; os
corantes nao se misturam por causa da gordura, o detergente que é
um agente tensoativo quebra essa tensio e permite que os corantes
se misturem aos poucos.

Esses experimentos foram escolhidos para explicar a
relacdo e a importancia com a agua, de evitar a polui¢do da 4gua,
principalmente por 6leos, pois eles criam uma camada sobre a
agua, impedindo a passagem de oxigénio e luz solar para os seres
vivos que ali habitam, ocorrendo assim um desequilibrio ambiental.
Salientamos também a importancia da mudanca de habitos
cotidianos, que muitas vezes sao vistos como comuns, mas que
poluem muito o meio ambiente, como a pratica de evitar o
derramamento de 6leo, principalmente no ralo da pia da cozinha.
Ap0s essas atividades, foi utilizada uma cruzadinha com as mesmas
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questdes do questiondrio inicial, para verificar se houve evolucao
na aprendizagem dos conceitos pelos alunos. Para explicar a parte
tedrica do conteudo, utilizamos vdrios recursos como o projetor
multimidia, lousa, videos, quiz, questiondrio, cruzadinha e
experimentos. Para os experimentos, utilizamos vidrarias de
laboratério e desenvolvemos as atividades experimentais no
laboratdrio de ciéncias.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante a explanacdo da parte tedrica, muitos questionamentos
foram levantados pelos alunos. Apds a andlise do questiondrio
inicial, pudemos avaliar o conhecimento prévio desses alunos e
verificou-se que muitos deles possuiam dividas em algumas
questdes, como: Qual é o destino final do lixo? Qual é o gas
produzido na decomposicdo do lixo organico? Baterias, pilhas,
computadores e televisores pertencem a qual tipo de lixo? Qual € o
tipo de lixo, que € radioativo, produzido principalmente por usinas
nucleares?

Depois das explicagdes e dos experimentos, pode-se avaliar
que o indice de acertos nessas questdes teve um aumento
significativo. Conforme o grafico 1, diagndstico inicial, observou-
se que os alunos ndo possuiam um conhecimento amplo sobre o

assunto.
Gréfico 1 - Diagnéstico Inicial
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Fonte: Bolsistas PIBID, IFFar Campus Panambi, 2017
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Apés o desenvolvimento das atividades, os alunos
acertaram praticamente todas as questdes. Esses resultados foram
positivos, pois mostraram que houve grande aprendizado, sendo
que o planejamento das atividades foi assertivo.

Gréfico 2 - Diagnéstico Final
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Fonte: Bolsistas PIBID, IFFar Campus Panambi, 2017

Os experimentos foram realizados pelos proprios alunos
para que os mesmos pudessem observar, na pratica, como ocorrem
alguns fendmenos que sdo ocasionados principalmente pela
polui¢do das dguas. Segundo Vigostsy, “O saber que ndao vem da
experiéncia nao € realmente saber”. Por esta razdo, os experimentos
sdo extremamente importantes para o aprendizado.

Por intermédio dos depoimentos dos alunos, apds a
sistematizacdo dos contetidos, observamos que se envolveram e
gostaram das atividades. As falas a seguir reiteram nossa premissa
de que a intervencdo foi satisfatéria em termos de aprendizagem:
“Aprendi a densidade, fiz vérias experiéncias, vi um video, sobre a
reciclagem, foi muito legal maluco sabotagem. Vim aqui
representar a 93 mais uma vez. Foi muito maneiro, foi muito legal e
no final me senti radical.

Recicle o lixo, o mundo precisa de sua ajuda — Polui¢do = + Vida”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando os resultados obtidos a partir dos questionarios,
percebeu-se quao importantes foram as atividades ministradas para
a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos. Portanto, acredita-se
que os objetivos deste projeto foram alcancados com éxito. De
acordo com o que foi trabalhado, pode-se analisar que o PIBID
pode atuarna escola e problematizar o ensino de maneira
contextualizada, estimulando a consciéncia ambiental. Conclui-se
que € possivel trabalhar essa temadtica de diversas formas,
alterando a ideia dos alunos de que o lixo deve ser descartado,
estimulando o reaproveitamento de muitas formas.
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Resumo

E necessirio pensar sobre o autismo e as culturas da infincia na
contemporaneidade, pois as politicas publicas voltadas para a educacdo inclusiva
perpassam desde o acesso e permanéncia da crianca no contexto educativo,
vislumbrando os aspectos de acessibilidade, respeitando suas diferencgas
individuais e atendendo as suas necessidades a partir de adequagdes curriculares
e praticas pedagdgicas, promovendo nessa perspectiva as aprendizagens
essenciais. Contudo, sabe-se que ainda hd muito a se efetivar no dmbito da
educacdo inclusiva, bem como na satide mental; por essa razdo, em 2013, na
cidade de Ijui/RS surge o Grupo AMA Autismo, na Associacdo de Satide Mental
de Tjui, tendo a finalidade de buscar espacos de didlogos e reflexdes. Portanto,
este trabalho explicita brevemente o surgimento deste grupo, bem como sobre as
distintas experiéncias que se teve desde o seu inicio, destacando neste relato o
privilégio de poder aprender e conviver com criangas autistas, descobrindo os
diferentes mundos que ha no mundo.

Palavras-chave: Infancia. Autismo. Aprendizagens.

INTRODUCAO

OS DIFERENTES OLHARES PARA O TEA (TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA)

“O objetivo do cuidado dispensado a crianga é ndo apenas produzir
uma crianga saudadvel, mas também permitir que o desenvolvimento
maximo de um adulto saudavel seja alcangado [..].” D. W.
Winnicott
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Winnicott apresentou algumas discussdes em seus escritos
destacando a correlagdo entre o desenvolvimento emocional da
crianca ¢ o estabelecimento da constru¢do de uma vida mental,
abordando que satde ¢ maturidade e que essa s6 pode ser alcangada
quando o sujeito € capaz de percorrer o caminho desenvolvendo-se
a partir da dependéncia para o processo da independéncia; isso
denominamos de amadurecimento. Nas discussdes referentes ao
autismo, o elemento de autonomia esta muito ligado ao que diz o
autor referido.

Por conseguinte, sabe-se que no TEA esse processo no
desenvolvimento da autonomia ocorre de maneira distinta. Durante
as diversas fases do desenvolvimento, falando de forma
pedagbgica, nos primeiros anos de vida da crianga, faz-se
necessario uma maior estimulagdo essencial, para que reconheca a
si mesma ¢ o mundo que a cerca. Carlos Gadia (2016, p. 440)
descreve que os comportamentos que definem o TEA incluem
déficits qualitativos na interacao social e comunicacao, padroes de
comportamento repetitivos, estereotipados, e alguns apresentam
repertdrio restrito de determinados interesses e atividades distintas,
sejam essas no ambito de lazer, educativo/pedagdgico ou da propria
importancia que identifica. Por essas razdes que € tdo importante
discorrer sobre as diferentes intervencdes e distintos olhares para
com o TEA.

EDUCACAO, APRENDIZAGENS E AUTISMO

A educagdo pressupde o desenvolvimento integral do sujeito,
baseada em praticas pedagogicas significativas, que abarcam os
diferentes contextos sociais nos quais criancas ¢ adolescentes estdo
inseridos. Nesse sentido, ¢ necessdrio olhar e compreender a
cultura da infancia e os saberes que a crianca venha a trazer para o
cotidiano da escola e da clinica, pensando que precisa ter a
construgdo coletiva do olhar sensivel e cuidadoso perante eles.
Gadia (2016, p. 444), no contexto educativo, afirma que ¢
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necessario desenvolver praticas baseadas em evidéncias, sendo
cuidadosamente selecionadas para atender as necessidades do
aluno. Também devem ser implementadas com o objetivo de atingir
o beneficio educacional, sendo esse de curto e longo prazo,
permitindo a escolha das estratégias de ensino mais coerentes e
adequadas. No autismo, isso nao foge a regra, pois estudos
cientificos recentes como de Chiang e Lin afirmam a eficdcia de
estratégias multissensoriais no desenvolvimento de aprendizagem
de criangas com TEA.

Na busca por um melhor entendimento e pensando em
aprimorar aprendizagens sobre TEA, foi criado em 2013 o Grupo
de Estudos e Apoio aos Familiares de pessoas com TEA, na cidade
de Ljui/RS, na CASA AMA, tendo como mantenedora a Associagao
de Saude Mental de [jui (ASSAMI).

METODOLOGIA

Buscam-se inspiracdes no método autobiogrifico e a formacgao de
Anténio N6voa e Mathias Finger (2010), por permitir que seja
realizada uma constru¢do coletiva, oportunizando uma atencao
muito singular e um grande respeito pelos processos das pessoas
que fazem parte desta formacdo no coletivo. A mesma possibilita
as trocas de experiéncias, favorecendo o protagonismo, € constitui
uma abordagem que permite ir mais longe na compreensdo dos
processos de formacdo e das histdrias de vida.

O GRUPO AMA (AUTO-MUTUA-AJUDA) AUTISMO EM
IJUI/RS

O Grupo de Estudos sobre Autismo tem sua metodologia de
interven¢do inspirada na filosofia de FareAssieme — fazer juntos,
praticado pelo servico de saide mental de Trento na Itdlia. Tem
como proposta buscar aprender sobre o autismo a partir dos relatos
das histérias de vida e de experiéncias, bem como construir um
espaco comum para fomentar distintas reflexdes sobre temdticas
relativas ao autismo. A proposta surge a partir da experiéncia
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pedagégica com o menino S, no contexto da escola publica
estadual X, juntamente com a sua educadora especial e sua mae. S
foi a primeira crianga autista a ingressar na referida escola.

Sendo assim, S foi acolhido no contexto educativo
juntamente com sua familia, e logo as inquietacdes iniciaram: “O
que S ird aprender? Como ensind-lo? Como S aprende? Quais as
maneiras de adequagdes curriculares para S? S ndo fala e agora
como se comunicar com ele?”, entre outras.

A partir disso, constitui-se o grupo de estudos e apoio aos
familiares, surgindo timidamente do entusiasmado desejo de
sensibilizar, informar que pessoas com TEA (Transtorno do
Espectro Autista) fazem parte da sociedade e que precisam estar na
escola e nos espagos da cidade.

O grupo objetiva, além do conhecimento técnico-tedrico em
temas pertinentes, oferecer um espaco de acolhimento e escuta
sensivel das narrativas dos familiares, profissionais envolvidos no
atendimento as pessoas com TEA, como expressa René Barbier
(2007):

[...] a escuta sensivel reconhece a aceitagdo incondicional de
outrem. O ouvinte sensivel ndo julga, ndo mede, ndo compara.
Entretanto, ele compreende sem aderir ou se identificar as opinides
dos outros, ou ao que € dito ou feito.

Cabe destacar a importancia da associag@o nesta trajetoria; a
ASSAMI — Associagdo de Satide Mental de [jui — foi fundada em
28 de janeiro de 2008, € integrada por profissionais, apoiadores
voluntdrios, usudrios, familiares e pessoas da comunidade, pela
pritica do “fare insieme” — fazer juntos, e iniciou suas atividades
através de intercimbio com o Servico de Sadde Mental da
Provincia de Trento — Itdlia, pais precursor das reformas das
institui¢des de atendimento a portadores de sofrimento mental, que
implantou as primeiras mudancas para atendimento mais
humanizado nesta drea. Em 23 de abril de 2009, a Associacao de
Saude Mental de [jui — ASSAM]I, instala a Casa AMA — Casa de
Auto-Mitua-Ajuda, que incentiva 0  protagonismo, a
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corresponsabilidade, a mutualidade, a solidariedade, a inclusdo
social e escolar, a cidadania, atuando em conjunto com quem
compartilha objetivos similares rumo a uma sociedade mais
humana e igualitéria.

A dindmica dos encontros do grupo se dd com rodas de
conversas, acontecem uma vez ao més, mediadas por profissionais
da saide e educagdo, despojadas de protocolos rigidos que
proporcionam um ambiente de acolhimento e trocas de saberes e
experiéncias. Das narrativas surgem propostas de apoio para as
necessidades préticas de encaminhamentos junto a gestores de
educagdo e saude.

No trabalho do grupo, tem-se destacado a formacgdo dos
profissionais através de semindrios regionais em parceria com a
Associacdo Pandorga de Autismo de Sdo Leopoldo, entidade que
trabalha com autistas, influenciando também nas politicas publicas
vinculadas a satde e educagdo.

REFLEXOES FINAIS

Estudar sobre o TEA oportuniza compreender que antes do
transtorno vem uma crianca e ela apresenta potencialidades,
culturas, saberes, além de distintas maneiras de desenvolver as suas
aprendizagens. Por essa razdo, destaca-se a urgéncia de uma
pedagogia da participacao nos cotidianos das escolas publicas e nos
contextos de saide mental que oportunize criangas e adolescentes a
serem também protagonistas desses processos.

Nesse sentido, com as discussdes e experi€éncias com O
Grupo AMA Autismo, tivemos o privilégio de podermos perceber
que, por mais que haja inimeras caréncias nos sistemas
educacionais publicos, pode-se repensar esses contextos e, a partir
de uma pedagogia transformadora, possibilitar aos sujeitos a
oportunidade de receberem uma educacdo mais adequada as suas
necessidades e caracteristicas, pautadas em um ensino de
qualidade, que estimule as habilidades individuais e os interesses
das criancas, e que esse esteja intimamente contextualizado as suas
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realidades. Pois acreditamos que o pressuposto da inclusdo ndo € o
como incluir, mas sim poder reconhecer e compreender as
diferencas existentes nas criangas, suas histérias de vida, pois, ao
reconhecer que existem as diversidades e caracteristicas
individuais, supde-se que € preciso trabalhar respeitando-as,
buscando realizar as possiveis adequacdes curriculares e

desenvolvendo uma pedagogia para a infancia.
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Resumo

O presente artigo apresenta e discute a questdo da formagdo continuada em
contexto como possibilidade de praxis pedagdgica apoiada na conceituagdo a
partir de dois autores, Julia Oliveira-Formosinho e Francisco Imbernén, que
concordam ao considerar que a formagao continuada deve ocorrer em “contexto”
ou no “locus”. A reflexdo se caracteriza por ser uma pesquisa bibliografica de
método dedutivo-indutivo.

Palavras-chave: Formagdo. Contexto. Praxis.

INTRODUCAO

O caminho delineado para esta pesquisa, que se caracteriza por ser
um recorte da Dissertacdo de Mestrado que vem sendo construida e
reconstruida no ambito do curso de Pds-graduacdo em Educacio
nas Ciéncias da Unijui/ljui/RS, perpassa a constru¢do de um
conceito de formacdo continuada a partir da contribuicdo,
especialmente, de dois autores centrais: Julia Oliveira-Formosinho
e Francisco Imbernoén.

A primeira é professora associada da Universidade do
Minho/Braga/POR, Vice-presidente da Associacdo Crianga,
membro da dire¢cdo da EECERA (Associacdo Europeia de
Investigacdo em Educacdo de Infancia), e suas pesquisas abordam a
formag¢do em contexto como desenvolvimento profissional. J& o
segundo, Professor da Universidade de Barcelona/ESP, propde que
gestores da educacdo devem cuidar do aperfeicoamento em servico,

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



164

com momentos de formacdo no locus da escola, indicando a
importancia da formagao dos formadores, que compreendemos que
sdo os professores/coordenadores pedagdgicos.

Esses conceitos construidos ao longo da trajetéria da
graduacdo e dos cursos de pds-graduacdo instigaram-me a pensar
sobre a unido da teoria vinculada nos momentos de formagao
continuada com a postura dos educadores em sua prética,
pensando, assim, nas questdes pedagdgicas que envolvem a teoria e
a pratica no trabalho do professor.

Ja asseguro, neste primeiro momento, como hipétese inicial
que a teoria e a pratica sdo indissocidveis e que, embora seja
possivel fazer referéncia a uma teoria ou a pressupostos tedricos e
ndo utiliza-los na prética, ao contrdrio, a pritica pedagdgica revela,
em sua sutileza, as concep¢des do educador. Estas constatagcdes se
deram neste periodo como professora/coordenadora pedagdgica ao
observar o cotidiano da escola.

Assim, munida de todas essas concep¢des que me
constituem a educadora que me tornei, pretendo nesta pesquisa
abordar, com a profundidade possivel nesse periodo, questdes
relacionadas a praxis, conceito que vem tomando forma ao longo
dos anos e que segundo o meu entendimento, enquanto
pesquisadora, € a conduta ou a acdo do educador. Coloco como
questdo primordial, no primeiro capitulo da dissertacdo, A prdxis
pedagogica em um contexto de complexidade: Discutindo a
relacdo teoria-prdtica da docéncia na Educacdo Infantil, um
resgate histérico da concepcdo do termo prdxis pelos gregos,
avanco historicamente nas referéncias herdadas de Karl Marx e, por
fim, ouso discutir a prixis pedagdgica a partir dos pressupostos do
Paradigma da Complexidade.

No segundo capitulo, O  Professor/Coordenador
Pedagogico e a formagdo continuada em contexto: a possivel
praxis pedagogica de uma Escola de Educagdo Infantil, pretende-
se apresentar o conceito de formacdo continuada em contexto,
enfatizando o lugar de formador do Coordenador Pedagdgico e
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tendo como apoio tedrico as ideias de Edgar Morin e de outros
tedricos e pensadores que entendem o Paradigma da Complexidade
como suporte epistemoldgico e pedagdgico.

O terceiro capitulo objetiva analisar a documentacao
pedagégica construida por coordenadores pedagdgicos e
professores através da utilizacdo de portfélios e os préprios
portfélios a partir de categorias predeterminadas e tem por titulo
Documentacdo pedagogica: a utilizacdo de portfolios como
instrumento de comunica¢cdo das aprendizagens e da prdxis
pedagdgica dos professores de uma escola de Educagdo Infantil.
Neste  capitulo, pretende-se  resgatar a  figura do
professor/coordenador pedagdgico como pesquisador, como sujeito
que constréi o conhecimento a partir da documentacio pedagdgica
das formacdes continuadas em contexto.

E sobre o segundo capitulo, O Professor/Coordenador
Pedagogico e a formagdo continuada em contexto: a possivel
praxis pedagogica de uma Escola de Educacdo Infantil, que me
debruco a pensar neste escrito.

O PROFESSOR/COORDENADOR PEDAGOGICO E A
FORMACAO CONTINUADA EM CONTEXTO:
APRESENTANDO CONCEPCOES

A formacdo continuada de professores € um tema altamente
discutido e pensado pelos pesquisadores das mais diversas areas. O
tema vem ganhando relevancia na ultima década por diversos
fatores, dentre os quais escolho trés fatores préticos, vivenciados
nas escolas, para referenciar essa mudanca de perspectiva na
formacdo de professores. Em primeiro lugar, a crise na fung¢do do
professor: no ensinar. Em segundo lugar, a tomada de consciéncia
de que somente a formacdo inicial € incompleta para a completude
que € ser professor e, por fim, que, para conquistar uma identidade
profissional, o professor precisa estar em constante reflexdo sobre a
prética.
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A tomada de consciéncia de que somente a formacao inicial
¢ incompleta para a completude que € ser professor se dd em
decorréncia da crise citada anteriormente. Afinal, como formar um
professor que ndao somente ensina, mas também participa do
processo de aprendizagens ocupando outros lugares, subjetivando e
objetivando conhecimentos de muitas maneiras? Como poderiam,
em quatro anos, obter o conhecimento para o ensino de criancas por
toda uma vida profissional? A formacdo inicial passou a ser vista
como base, o basico ou minimo, para que o sujeito receba da
Republica Federativa a autorizagdo para dizer-se licenciado em.
Oferta a esses sujeitos o minimo de ferramentas
cognitivas/subjetivas e ferramentas objetivas (ou o fazer
pedagégico) para atuar como profissional professor, mas ndo
somente isso, para tornar-se professor.

Porém, para conquistar uma identidade profissional, o
professor precisa estar em constante reflexdo sobre a pratica, isto
porque, ndo se torna professor ao receber o titulo de licenciado em,
se torna professor no exercicio efetivo da profissdo. Assim, a
identidade docente se constréi no legitimo ato de educagdo escolar,
na sequéncia efetiva de acoes, que sdo diversas, sem modelo e sem
féormula. Assumir a identidade docente requer pensar sobre a
relevancia de sua profissio no ambito social munido da
possibilidade de repensar constantemente sua prdtica. Isto é
possivel pela formacao continuada de professores.

Desta forma e em relacdo a estes trés fatores, busco
compreender mais sobre a formagdo continuada como possibilidade
de desenvolvimento profissional ! , utilizando-me desses dois
autores: Oliveira-Formosinho e Imbernén, destacando, em suas
preposicdes, a possibilidade de pensar a formagdo continuada como
parte da praxis docente.

! Desenvolvimento profissional é um conceito abordado por Julia Oliveira-
Formosinho e Jodo Formosinho (2002, p. 6) como sendo “um processo vivencial
ndo puramente individual, mas um processo em contexto”, um processo de
construcdo coletiva e de avango na identidade docente.
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Julia Oliveira-Formosinho propde um conceito de formacgado
continuada em contexto articulada ao desenvolvimento
profissional, focada nas questdes do contexto. A pergunta é por que
em contexto? Essa autora considera que “o desenvolvimento do ser
humano tem a ver, direta e indiretamente, com 0s seus contextos
vivenciais”. E mais, a formacdo continuada em contexto “comeca
assim no desenvolvimento de uma visdo do mundo que pensa na
imagem de pessoa — a imagem de crianca, a imagem de adulto
profissional”. Além disso, “a desconstru¢do da forma tradicional
de pensar a educacdo de infancia € um requisito para pensar e fazer
formacdo em contexto, pois o peso histérico da pedagogia de
infincia tradicional precisa de ser refletido [...]” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2016, p. 87). Desta forma, “a formagao
continuada em contexto comega, portanto, na desconstru¢do do
modo tradicional de fazer pedagogia da infancia” (2016, p. 88).

Francisco Imbernén (2010, p. 56) discute a formacdo
continuada de professores e pondera que ndo bastam apenas
momentos para as formacdes, mas, sim, as necessidades reais de
um grupo de professores que tem a percepgao de que “participar da
formacdo significa participar de uma maneira consciente, o que
implica suas éticas, seus valores, suas ideologias, fatos que nos
permitem compreender os outros, analisar suas posi¢cOes € suas
visdes”. Esse autor ainda coloca que a formagdo precisa partir de
dentro®, do I6cus da institui¢do, daquilo que produz problematica
para o grupo de educadores. A formacdo serve para caminhar em
busca de uma utopia de escola. Existe um ideal de escola,
produzido/sonhado pelos professores da equipe gestora, mas
também pelos demais, apoiados em documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI, e a
formacdo tem sido o caminho para chegar a este ideal. Em virtude

> No Glossdrio do livio Formagdo Continuada de Professores, Imbernén
conceitua formagao a partir de dentro como “a formagao realizada na instituicao
educacional, partindo-se das necessidades e situacdes problematicas do usudrio
da formacdo e promovendo-se uma repercussdo na totalidade dessa instituigdo”
(2010, p. 115).
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desse ideal de escola, a funcdo do coordenador pedagdgico possui o
tencionamento de estar sempre dando vida a esse ideal.

E, em relacdo a tal panorama, Imbernén (2010) ratifica a
ideia de que os professores/coordenadores pedagdgicos enquanto
formadores necessitam superar algumas condi¢des apontando
mudancas. Menciona que “o formador deve assumir cada vez mais
o papel de um colaborador pritico em um modelo mais reflexivo,
no qual serd fundamental criar espacos de formacgao, inovacio e
pesquisa [...]” (IMBERNON, 2010, p. 94). Assim, propicia a
problematizac¢do do cotidiano escolar, buscando o efetivo avanco
nas préticas educativas.

Nos ultimos anos, tém se intensificado os espagos/tempos
de formacgdo continuada nos contextos escolares, indicando que a
melhor forma de avancar na efetivagdo de uma escola de qualidade
perpassa pela formagdo e ressignificacdo de saberes daqueles que
concretizam o processo de educagdo formal. Reafirma-se aqui que
a formacdo continuada deve incluir e envolver todos os
profissionais da educagdo, independentemente da funcido que
ocupam.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude das premissas apresentadas, pretendia-se evidenciar o
conceito de formacdo continuada em contexto que abrange os
momentos de estudos e discussdes de todos os profissionais da
escola/educacdo infantil, sendo eles professores, auxiliares,
monitores e funciondrios, discutindo o cotidiano e proporcionando
a possibilidade de articulacdo dos saberes tedricos e praticos,
enfatizando momentos de prixis pedagdgica.

Essas consideragdes apresentadas objetivaram delinear um
cendrio propicio a discussao do cotidiano, do habitual e costumeiro,
no sentido de problematizar a pratica pedagdgica recorrente a fim
de avancar no sentido de qualificar a Escola Infantil como espaco
do acolhimento e do saber.
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Resumo

Este artigo resulta de um estudo que teve por objetivo elucidar questdes
referentes a cultura, curriculo e infincia, basicamente, perpassando pelos temas
globalizacdo, midia e protagonismo social. Na intencdo de construir
conhecimento acerca destes elementos tdo importantes para a educagdo, o
curriculo e a vida, busquei em referéncias tedricas algumas consideracdes que
traduzem ideias e concepc¢des em torno destas temadticas. Para tanto, considerei
os estudos de Canclini (2009, 2007), Giroux (1997), Goodson (2008), Ignacio
(2009), Sarmento (2004) e Silva (2011). Os conceitos abordados referem-se a
elementos fundamentais na constituicdo subjetiva do sujeito, além de serem
extremamente importantes no que se refere ao ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Cultura. Curriculo. Infincia. Escola. Protagonismo Social.

INTRODUCAO
A cultura estd acima da diferenca da condigdo social.
(Contfiicio)
Esta epigrafe nos leva a pensar a cultura como algo que ndo
considera a diferenca de classes sociais, pois estd sobre elas. Nesse
sentido, podemos conceber a cultura como algo que possui forca,
forca para legitimar, for¢a para construir histérias. Assim,
interpreto que o autor pretende nos dizer que, independentemente
da condicdo ou grupo social em que o individuo se insere, ele pode
ser detentor de cultura. Ou seja, seria um equivoco afirmar que € o
status ou capital social que “mede” a cultura de um povo,

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.


mailto:noeli@unijui.edu.br
http://pensador.uol.com.br/autor/confucio/

171

indicando aquele que possui mais ou menos cultura. Mas qual seria
o conceito definidor de cultura?

Esta € uma questdao complexa; nao ha um conceito unificado
e comum de cultura, pois ele varia de acordo com a ciéncia, os
autores e inclusive o sujeito, visto que cada um o interpreta em
perspectiva propria, sendo ela também uma questao subjetiva. No
entanto, existem algumas ideias atribuidas a cultura, com as quais
diferentes comunidades cientificas estdo de acordo, como por
exemplo, de que a cultura é algo que se faz presente nas praticas
sociais e que ela ndo € absoluta. Acredito que ela ndo s6 torna um
povo ou grupo legitimo, mas produz sujeitos e identidades, além de
também ser aquilo que permite pensar sobre o0 seu entorno, ou seja,
ela produz significado a0 mesmo tempo em que passa por
processos de significacao.

Nesse sentido, eu como professora de Educagdo Infantil e
estudante de um curso de Pés-graduacdo posso contribuir para que
a cultura também seja uma constru¢cao de ordem pessoal na medida
em que vou me apropriando de discursos e acdes e construindo
conhecimentos a partir destes. A cultura nos constitui, transforma e
ressignifica, da mesma forma que nds também agimos sobre ela.
Assim, nem nés nem 0 nosso entorno permanecem O mesmo, Visto
que, tanto quanto nds, o nosso lugar também € reinventado
constantemente no tempo e na histdria.

Assim como o sujeito, a sociedade e o mundo se
transformam com e pela acdo do homem; e a cultura, sendo uma
constru¢io humana, nio permanece a mesma. E (re)inventada e
(re)significada no espaco-tempo de uma histéria que ela ajuda a
construir, como também € influenciada por ela. Vale ressaltar, que
até aqui tratei da cultura em terminologia singular; no entanto,
precisamos considerd-la em ambito de coletividade, pois ndo existe
uma, mas varias culturas. E, das diferentes culturas e modos de
viver com 0s quais contatamos em nossa trajetoria de sujeitos
socio-histéricos, vamos internalizando o que nos for significativo
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de cada uma e, assim, nos identificando e constituindo nossas
identidades.

Percebo a necessidade de um maior esclarecimento e
diferenciacdo acerca de cultura e informacdo. A informacdo € um
patrimonio de acesso da maioria das pessoas. Cultura sdo valores,
ideologias, praticas, entre outros, que sao incorporados e marcam
um grupo. Nesse sentido, cultura ndo se limita a informacdes,
apesar de que frequentemente as pessoas t€ém usado a informagdo
para se dizerem sujeitos de cultura, pois usam as fontes de
enriquecimento cultural, como, por exemplo, centros histéricos,
museus, construcdes tombadas, para atestar isso, embora possam
ter vivenciado estes lugares apenas de passagem.

Neste ato de interagir com outras culturas e considerando as
mutacdes que elas sofrem com o passar do tempo, percebe-se que
uma acaba se relacionando com outra, havendo cruzamento. A este
processo se atribui o termo hibridismo. Hibrido € algo que ndo é
“puro”, que ¢ resultante de espécies diferentes. Nesse sentido,
culturas hibridas sdo aquelas que resultam dos processos interativos
de diferentes culturas (Canclini, 2009).

A hibridacdo comporta a heterogeneidade e o pluralismo, é
um processo que nos ajuda a compreender a forca que a cultura
exerce sobre o social, pois disso tudo resultam o interculturalismo
e, um passo antes dele, o multiculturalismo. Como pontua Canclini,
“Multiculturalidade supoe aceitacao do heterogéneo;
interculturalidade implica que os diferentes sdo o que sdo, em
relacdes de negociacdo, conflito e empréstimos reciprocos” (2007,
p. 15). Assim, o multicultural pode ser interpretado como admissao
da diferenca, como reconhecimento de que uma cultura nao é
soberana e que existem outras, igualmente ricas.

Porém, ter essa consciéncia da diversidade ndo garante uma
postura de convivéncia, de ter o “diferente” ao seu lado.
Interculturalismo € isso, € aceitar que o outro, o novo, integre o seu
grupo, seja também um de seus pares e conviva em uma relacao de
troca e partilha. Afinal, € preciso ter como premissa que a diferenca
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¢ algo comum a todos, pois sdo essas interagdes e inter-relagcdes
entre os desiguais que vao somando e acrescendo no conhecimento
de mundo e apropriagdo cultural dos sujeitos.

Evidentemente, a cultura é algo que nos mantém conectados
com os demais, estejam eles perto ou longe. Pois em nosso mundo
atual, em que ha de se repensar os conceitos de fronteira, muitas
vezes, o longe estd mais préximo de ndés do que aquele que
propriamente, estd perto. Logo, entende-se que praticamente nao
existem mais limites que impe¢am a cultura de se expandir,
popularizar, alcancar outra. Isso tudo se deve ao fendmeno da
globaliza¢do como citado, ela serve para nos aproximar, trazer o
que antes era distante ao nosso alcance; contudo, ela também
procura instaurar formas homogéneas de pensar, destacar
ideologias (Canclini, 2007). Tais consequéncias da globalizacio
apresentam-se como muros a certos objetivos, pois tendem a
dificultar os processos e inviabilizar estratégias.

Creio que, diante de questdes tdo complexas, compreender-
se pessoa humana e cultural demanda conhecimento amplo sobre o
que é ser pessoa e sobre o que € ser cultural, sem deter-se em
apenas uma area do conhecimento, mas aproximando-se de outras,
num exercicio de pensar as coisas em seus aspectos de totalidade e
ndo isoladamente, haja vista que nds proprios temos muitos outros
dentro de nés. Somos o resultado de tantas outras culturas que
temos dificuldade em definirmos o que somos € como somos, pois
somos pluralidade. Nossos processos de identificacio vao
acontecendo de acordo com o grupo em que estamos, pois € o
ambiente e as relacdes que fazem emergir uma identidade que até
entdo poderia estar silenciada. E por isso que os sujeitos assumem
posturas distintas em diferentes lugares e com diferentes pessoas, e
1sso ndo representa uma crise de identidade.

Todas estas problemdticas me levam a pensar na demanda
de mudangas em sentido amplo, na sociedade, comunidade, nos
sistemas, nas escolas, no professor. Nao se pode deixar a escola
alheia a tais questdes, assim como o sistema educacional ndo pode
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colocar-se de lado disso tudo. A escola é uma instituicdo social,
comporta diversos grupos sociais e € o lugar de compartilhamento e
socializagdo da diversidade. Diversidade cultural, étnica, religiosa,
diversidade de linguagens! Mas com a escola voltada as questdes
de globalizacdo, interculturalismo e outros fendmenos, hd lugar
para a infancia na contemporaneidade?

Indubitavelmente, esta € uma pergunta que merece uma
reflexdo especial e sensivel na busca por possiveis respostas. A
infancia da atualidade vem se constituindo em um cendrio de
consumo, de midia que manipula, de busca por um poder que estd
no status, de mercantilizacao de produtos que incitam o consumo
infantil desde muito cedo, pois atualmente consumir estd associado
a identidade, devido a importincia que € dada ao consumo
(COSTA, 2009). Estes sdo alguns fatores que podem ferir a
plenitude de ser infante e da crianca ser de fato um ator social. As
criancas precisam ser sujeitos protagonistas de suas historias e nao
viver infancias manipuladas por quem possui interesses contrarios
ao sadio desenvolvimento infantil, fazendo com que sejam
assujeitadas.

Sdo contrastantes as multiplas infancias que temos hoje; no
entanto, ha nelas algo em comum, algo que ndo se distingue; € de
criancas que estamos tratando (SARMENTO, 2004). De criangas
de identidade e subjetividade, as quais s@o um conhecimento
inatingivel, pois ndo € possivel conhecer absolutamente tudo sobre
elas devido a complexidade da infancia e a tamanha sutileza de ser
crianga.

O mundo da crianga é muito heterogéneo, ela estd
em contato com vdrias realidades diferentes, das
quais vai apreendendo valores e estratégias que
contribuem para a formacdo da sua identidade
pessoal e social. Para isso contribuem a sua familia,
as relacdes escolares, as relacdes de pares, as
relagdes comunitdrias e as atividades sociais que

desempenham, seja na escola ou na participacdo em
tarefas familiares (SARMENTO, 2004, p. 23).
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Aprender pressupde apreender, prender com. Aprender
através e pelas interacdes com seus pares ou nao permite um
conhecimento de mundo e de si préprio; € aprender com
significacdo. Brincar é a marca da cultura infantil, em que aprender
se d4 com ludicidade. Conforme ja mencionado, a cultura ¢é
mutante; com isso, as criangas vao acrescendo novos elementos que
emergem destas (re)construgdes as suas infancias e culturas no
decorrer do tempo. Tais reconfiguragdes tornam as criancas
contemporaneas cidadaos implicados na constru¢ao do seu proprio
lugar e da sociedade em que se inserem, um papel que nds adultos
também desempenhamos, embora com outras responsabilidades
(SARMENTO, 2004). Nao somente fundamental na constitui¢ao
subjetiva do sujeito, a cultura também é um forte elemento na
construcdo do conhecimento e do curriculo, seja o curriculo em
ambito social ou cultural. E, desta forma, ela se torna um fio
condutor para as discussdes em torno do curriculo, que, por sua
vez, assume importancia pelo que €, pelo que explicita e pelo que
constroi e também constitui. Do mesmo modo que a cultura, o
curriculo também ndo € algo estanque, fechado, pronto ou acabado.

Inicialmente, permito-me refletir acerca das relacdes que se
estabelecem entre cultura, curriculo e infancia. B preciso destacar
que tais relacdes nao acontecem em linearidade, em que um
elemento depende ou é produto de outro, pois os trés, de alguma
forma, afetam e sdo afetados uns pelos outros. As diferentes
infancias, por exemplo, sdo frutos de diferentes culturas, em
diferentes contextos e consideradas em diferentes curriculos. Da
mesma forma, os diversos modos de viver a infancia e os diferentes
infantes também sdo produtores de cultura e pontos de partida para
a construcao do curriculo.

Acredito na relevancia de destacar que o curriculo existe em
duas esferas, diferentes, mas igualmente importantes e
convergentes: o curriculo em ambito social € em ambito escolar.
Social, porque incorpora capital cultural, valores, atitudes,
conhecimentos que fardo a diferenca na vida dos sujeitos e,
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portanto, em suas comunidades. O capital cultural € tratado por
Giroux (1997, p. 37):
um pais distribui bens e servicos, o que pode ser
chamado de capital material; ele também distribui e
legitima certas formas de conhecimento, praticas de
linguagem, valores, estilos, e assim por diante, ou o
que pode ser chamado de capital cultural.

Assim, o capital cultural pode ser conceituado como acoes,
crengas e praticas que vao sendo institucionalizadas. E, por sua vez,
o curriculo, em ambito escolar, prescritivo, como documento que
orienta as praticas pedagodgicas e esclarece as ideologias da
instituicdo educativa, compreende escolhas e, entdo, sem duvidas,
constitui identidades. O documento em questdo possui relacio
estreita e direta com a aprendizagem, haja vista que nele constam
as politicas de ensino e aprendizagem da escola, as
intencionalidades, metodologias e concepgdes, entre outros
aspectos, elementos que canalizam para facilitar ou nao o ensino e
a aprendizagem.

Nesse sentido, chamo a atencdo para os curriculos com os
quais nos deparamos nas escolas, pois 0 que se percebe € que os
mesmos sao mais técnicos do que emancipatérios. H4 mais
preocupacio com os contetidos e habilidades a serem conquistadas
do que com a construcdo de autonomia, de criticidade.

Goodson (2008) orienta para um curriculo narrativo, que
parte da historia de vida dos sujeitos, “precisamos, em suma, sair
do curriculo como prescricdo para o curriculo como narragdo de
identidade, do ensino cognitivo prescrito para o ensino narrativo do
gerenciamento da vida” (p. 142). Pois aprender precisa ter sentido,
precisa fazer sentido na vida. O mesmo autor defende que esse
modo de pensar, criar e organizar o curriculo passa a ser uma
alternativa para uma sociedade e mundo melhores, pois vé nele “o
caminho para nosso novo futuro social” (GOODSON, 2008, p.
142).
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METODOLOGIA

Tais explanagdes resultam de um processo de (re)leituras, buscas e
discussOes acerca de temas ilimitados, abordados em sala de aula.
Eles ultrapassam os muros e me enfrentam face a face, pois se trata
de questdes que se correlacionam com a minha profissdo, meus
estudos e minha realidade. Para tanto, a metodologia empenhada
para a reflexdo deste estudo foi a pesquisa bibliografica, buscando
em obras de estudiosos como Canclini (2009, 2007), Giroux
(1997), Goodson (2008), Ignéacio (2009), Sarmento (2004) e Silva
(2011) o embasamento tedrico para compreender as relacOes entre
cultura, curriculo e educacdo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir destas afirmacdes, reforco minha ideia de que ¢é
fundamental que o ensino parta da realidade do sujeito e que, a
partir dela, sejam organizadas estratégias de aprendizagem que
venham a transcendé-la. Ou seja, considerar a histdria, a trajetdria,
as vivéncias e o meio é importante no processo educativo. Nao
basta somente pensar e discutir a qualidade daquilo que se ensina; é
interessante que seja dada atencdo a qualidade da aprendizagem.

De acordo com Goodson,
considerar o aprendizado como sendo localizado na
historia de vida € compreender que o aprendizado é
situado contextualmente e que ele também tem uma
historia, tanto em termos da histéria de vida do
individuo quanto da histéria e das trajetdrias das
instituigdes que oferecem oportunidades formais de
aprendizado. E esse contexto inclui também as
histérias das comunidades e localidades em que o
aprendizado informal ocorre (2008, p. 155).
Entretanto, este curriculo que compreende contetdos
prescritos e outros que emergem do cotidiano e a partir da histéria
dos sujeitos € composto de elementos explicitos, descritos ou nao.
Tudo aquilo que ndo estava propriamente citado no curriculo era
chamado de curriculo oculto. Silva (2011) entende que “o curriculo

oculto € constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
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que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de
forma implicita, para as aprendizagens sociais relevantes” (p. 78).
Da mesma forma, Giroux (1997) afirma que “aquilo que ndo é dito
€ tdo importante quanto aquilo que é dito” (p. 36).

Assim, os valores, atitudes, comportamentos, formas de ser
e de conviver sdo elementos que eram considerados “ocultos” no
curriculo, embora seja indiscutivel que fazem parte do curriculo
escolar, pois sdo considerados nos planejamentos escolares e
tomados como ponto de partida para aprendizagens posteriores.
Contudo, Silva (2011) também salienta que “numa era neoliberal
de afirmacdo explicita da subjetividade e dos valores do
capitalismo, ndo existe mais muita coisa oculta no curriculo” (p.
81). Pois, de uma forma ou outra, o curriculo deixa explicito aquilo
que estd ou ndo prescrito nele, bastando conhecer e atentar-se para
perceber.

CONSIDERACOES FINAIS
Diante do que foi explanado até entdo, percebe-se que esta escrita
gira em torno de temas complexos, de conceitos inacabados e que
variam de acordo com o tempo, com a histéria e de acordo com o
sujeito, pois cada um significa e atribui sentido dentro de suas
especificidades. O curriculo € construido a partir dessa
“negociacdo” dos diferentes sentidos que sdo dados as coisas e
considerando cada um dos envolvidos, como agente importante na
constru¢do do mesmo. Pois ser protagonista social é permitir-se
intervir na sociedade, no mundo, a partir de acdes em que
potenciais sdo postos em pratica, de modo a constituir-se figura
central na dinamica social de agdes coletivas. Na educacdo, os
protagonistas sociais sdo os professores, as familias, a comunidade
escolar e outros, pois perpassam diferentes espagos sociais e
culturais.

A escola é um espago e um lugar para o desfrute e a
vivéncia do protagonismo enquanto processo pedagdgico de
desenvolvimento humano, subjetivo, social e cultural. E ¢é
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importante que seja vista assim, como lugar de conhecimento, de
instrucdo, de cultura e de desenvolvimento. Nela, podem ser
permitidas aos alunos, professores e demais envolvidos a discussao,
a reflexdo e a acdo em relacdo a sua vida e de sua comunidade, na
intencdo de legitimar a cidadania, impulsionando as transformagdes
sociais e consolidando o protagonismo como sendo também uma
estratégia metodoldgica. Pois a educagdo como principal meio de
transformacdo social engloba experi€éncias de aprendizagens e
praticas educativas que promovam a responsabilidade, a
autonomia, a humanizagdo e a intervencao no seu meio € entorno.
Assim, sinto-me no dever de refletir acerca disso tudo e assumir o
compromisso de lutar por um mundo mais humano, fraterno e
menos desigual, de pessoas responsaveis politica e socialmente, e
em que criancas sejam criancas. Afinal, a escola do século atual
trabalha com desafios!
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Resumo

O presente trabalho tem como enfoque a pratica do professor da educacdo
infantil e dos anos iniciais da educag@o bdsica e as mediacdes referentes a
construcdo de conceitos e conhecimentos matematicos. Aborda-se uma tematica
dindmica e reflexiva no ensino da matemadtica, buscando o desenvolvimento
integral do aluno através de metodologias que ampliam, aprimoram e estimulam
o raciocinio légico. Para tornar significativa a construcdo dos conceitos
matematicos, os educadores devem planejar interven¢des e metodologias praticas
que facam com que a crianca vivencie situacdes que a levem a fazer
comparagdes, experimentagdes e reflexdes acerca do universo matematico. E um
desafio ao educador contemporianeo o estimulo e a motivagdo aos educandos
para se tornarem aptos a interpretar, compreender e decifrar as situagdes
problemas, conseguindo levar esse conhecimento para além da sala de aula,
utilizando o raciocinio l6gico e sua cogni¢do no meio em que estd inserido.

Palavras-chave: Conhecimentos Matemadticos. Ensino-Aprendizagem. Professor
Mediador.

INTRODUCAO

Esse artigo parte das reflexdes sobre as vivéncias de educadoras da
rede municipal de educagdo de Ijui-RS, relativas a construcao de
conceitos matemdticos através das praticas cotidianas da educacdo
infantil nos anos iniciais do ensino fundamental, visto que o
processo de aprendizagem matemadtica se inicia muito antes do
ingresso da crianca nos anos iniciais da educagdo bdsica. A
matematica sempre se fez presente na vida humana, desde os
primérdios e se perpetua com o passar dos tempos, sendo
imprescindivel em nossas atividades. A constru¢io matemdtica se
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inicia com o nascer do sujeito e amplia-se no decorrer do seu
desenvolvimento; partindo disso, acreditamos que o meio em que o
sujeito estd inserido, seu contexto histdrico, social, cultural,
econdmico, além das intervenc¢des pedagdgicas que recebe, sdao
fundamentais ao seu desenvolvimento integral como ser humano,
cidaddo de direitos e deveres em uma sociedade na qual vive com
seus pares. O processo de ensino-aprendizagem da matemdtica ndo
¢ algo isolado; portanto, as mediacdes matemdticas perpassam
todas as 4reas do conhecimento, bem como se completam. A
crianca também nao constroi possibilidades, estratégias e reflexdes
isoladamente; ela € um ser integral que vai desenvolver e construir
suas aprendizagens a partir dos estimulos e mediagcdes que recebe
do ambiente em que estd inserida; desta forma, as mediacdes dos
professores na escola s@o fundamentais para que, com autonomia,
cada sujeito estabeleca relacdes expressivas entre os conhecimentos
e, assim, aprenda a agir e interagir positivamente com 0s conceitos
matematicos estimulando cada vez mais seu raciocinio 16gico.

METODOLOGIA

O presente trabalho partiu de reflexdes de professoras da rede
publica de ensino sobre a pritica pedagdgica desenvolvida na
educacgdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Baseia-se
nas mediac¢des do docente contemporaneo e leva em consideracio a
importancia da matemadtica, contextualizando, assim, praticas
desenvolvidas em sala de aula.

REFLEXOES DO PROFESSOR CONTEMPORANEO
ACERCA DA MATEMATICA

A educacio infantil € o primeiro contato que as criancas terdo com
nosso sistema de ensino; essas vivéncias permeardo toda sua
trajetoria escolar e fardo parte da sua formagao enquanto sujeito nas
diversas dreas de atuagdo. O curriculo formal da educacdo bésica €
organizado em etapas, que se completam e complementam no
decorrer da caminhada escolar. A educacao infantil, primeira etapa
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de nossa jornada, assume o papel de alicerce para as etapas
seguintes, mostrando-se uma parte fundamental para a vida escolar.

A educacdo infantil teve sua importancia reconhecida
depois de uma longa jornada, e agora se sabe que ela facilita e
fortalece as relagdes do conhecimento. E através dela que se
iniciard sistematicamente a interacao, a socializacdo e a formulagdo
do conhecimento escolar; afinal, como nos diz o referencial para a
educagdo infantil do MEC, “A crianca, como todo ser humano, é
um sujeito social e histérico e faz parte de uma organizacio
familiar que estd inserida em uma sociedade, com uma determinada
cultura, em um determinado momento histérico [...]” (RCNEI,
1998, Vol. I, p. 21); sendo assim, a crianga ja traz consigo varias
informacdes, € o papel da escola neste contexto € o de
contextualizar os conhecimentos trazidos pela crianga e estimular
seu desenvolvimento.

Observa-se, entdo, que a educacdo infantil oferece grandes
contribuicdes para a formacdo das criancas, bem como para seu
melhor desempenho nas etapas seguintes da educacdo basica. E
sabido que o conhecimento matematico € mais do que
simplesmente contar (embora a contagem seja importante para a
concepg¢do de nimero), € que os conceitos matematicos aprendidos
na educacdo infantil serdo de extrema importancia na vida escolar e
cotidiana dos educandos, sendo a base para os anos iniciais do
ensino fundamental.

Constatamos dentro das nossas préticas cotidianas que
contar, medir, calcular, comparar e resolver problemas sdo agdes
que as criangas ja efetuam informalmente em seu dia a dia; desta
forma, cabe ao educador possibilitar o aprimoramento desses
conhecimentos, instigando a curiosidade e oferecendo situacdes e
experimentacdes para construir € conceituar os saberes.

Dante nos mostra duas razdes para realizarmos um trabalho

voltado para o ensino da Matematica na Educacdo Infantil:
Ela desenvolve na crianga o raciocinio 16gico, a sua
capacidade para pensar logicamente e resolver
situacdes-problema, estimulando sua criatividade. E
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util para a vida didria da crianca, pois, mesmo
inconscientemente, ela estd em contato permanente
com formas, grandezas, ntmeros, medidas,
contagens etc. (DANTE, 1996, p. 18).

Dois pontos principais podem ser expostos a partir da fala
de Dante: estimular o raciocinio légico e ser ttil para a vida didria.
Quando pensamos logicamente sobre qualquer assunto,
aumentamos a probabilidade de acertos e resolugdes. As criangas
ndo conseguem pensar logicamente se ndo forem agucadas para tal
pratica. O ensino na escola deve propiciar aos discentes meios para
instigar seus pensamentos. “A crianca que aprende pensando
adquire um instrumental importante que lhe servira por toda a vida”
(CARRAHER, 2000, p. 32).

No ensino da matematica, tanto na educagdo infantil quanto
nos anos iniciais, a crianga deve partir da situacdo prdtica para
depois chegar a teoria; o fazer € instrumento necessdrio no
desenvolvimento da crianca, pois, quando ela age sobre o objeto de
conhecimento, deixa de ser mera receptora tornando-se agente
protagonista da sua acdo sobre o conhecimento. Propondo a
resolucdo, e também a elaboracdo de problemas, estimulamos
diferentes formas de raciocinio fazendo com que o aluno planeje,
reflita e execute situagdes matematicas, utilizando suas habilidades
cognitivas levantando hipdteses, lancando mao de estratégias
pessoais a fim de chegar ao objetivo. O professor contemporaneo
deve apresentar problemas que estejam no nivel de seus alunos,
problemas que eles consigam solucionar sozinhos e outros que
precisam ser resolvidos em grupos ou até mesmo por meio de
pesquisa; assim, os discentes estardo desenvolvendo sua autonomia
e independéncia e também aprimorando sua interagdo com o grupo,
tendo assim, troca de experié€ncias.

Para Neto (2001, p. 191),

[...] O problema nao € rotina, mas também ndo pode
ser impossivel: € proximal. Os problemas fazem dar
um passo a frente. Alguns sdo proximais para o

aluno e ele pode resolver sozinho na sala ou em
casa, promovendo a propria maturacdo. Outros sao
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muito dificeis para o aluno, mas sdo proximais para
o grupo de alunos, promovendo maturagio e
socializacdo. Nos problemas, a Matematica passa a
ser um meio e ndo um fim. E o momento da troca de
ideias, da discussdo, da defesa de ideias, mas
aprendendo a abandona-las, se for necessario [...]

Uma proposta de trabalho pedagdgico com a matemdtica
envolve muito mais do que somente contar, quantificar e calcular.
Ela deve instigar a crianca a pensar, perceber e demonstrar
curiosidade acerca dos conhecimentos matemaéticos, adquirindo
diferentes formas de perceber a realidade, possibilitando situacoes
de aprendizagens que desenvolvam o pensamento légico e
autonomia tanto no individual como no coletivo. Cabe, assim, aos
educadores em sua prética atuar mediando o conhecimento formal,
e conduzir o processo de ensino aprendizagem promovendo aos
alunos construcdes internas motivadas e mediadas tanto de maneira
intrinseca como extrinseca, tornando-os capazes de fazer
inferéncias acerca do que lhes estd sendo apresentado, onde possam
descobrir, interagir e produzir através de brincadeiras, jogos,
manipulagdes e levantamento de hipdteses, leitura e escrita,
construindo e reconstruindo saberes.

As metodologias utilizadas e as mediagdes que o professor
planeja e desenvolve sdo fundamentais para que a crianga se
aproxime do universo matemadtico e este se torne significativo,
ocorrendo de fato a aprendizagem.

De acordo com Oliveira (2012, p. 13),

O professor exerce um papel de suma importancia
como agente de mudancgas e formador de opinides e
cardter ao longo da vida do aluno. Ele poderd
despertar simpatias e antipatias pela disciplina,
causar traumas e dificuldades de aprendizagem ao
longo da vida escolar, deixando marcas registradas
no desenvolvimento futuro do aluno. Todavia sua
presenga e atuacdo pode despertar o prazer em
aprender.

Assim, € importante ressaltar que as estratégias pedagogicas
utilizadas pelo professor aproximam ou afastam, instigam ou
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aniquilam a curiosidade frente aos conceitos estudados; cabe,
entdo, ao docente alicercar sua pratica de uma forma que instigue a
participacdo efetiva das criangas, fazendo com que cada uma se
sinta parte integrante e essencial do processo de ensino-
aprendizagem, motivando a estabelecer relagdes importantes para o
alcance do conhecimento esperado.

Ao ingressar nos anos iniciais do ensino fundamental, a
crianca vem repleta de conhecimentos, constru¢des e vivéncias
experienciadas até entdo, seja com a interacdo com o meio em que
estd inserida ou nas vivéncias que teve na educac¢do infantil. Muitos
conceitos bdsicos ja estdo se estruturando no raciocinio légico
matematico e precisam ser considerados quando a crianga comeca
os anos iniciais. E interessante propor aos alunos atividades que
permitam a iniciativa para que se sintam capazes de vencer as
dificuldades com as quais se deparam. Deve-se estimular a crianga
a controlar e corrigir seus erros, seus avangos, também a rever suas
respostas, possibilitando-lhe descobrir onde falhou ou teve sucesso
€ por que isso aconteceu.

Uma boa estratégia para as mediacdes do professor
contemporaneo é o trabalho com jogos nas aulas de matematica;
esta ¢ uma forma de propiciar aos educandos um contexto
significativo de aprendizagem, que ocorre de forma mais eficiente
quando os alunos constroem seu conhecimento a partir de um
processo ativo, determinando relacdes e dando significados. Sao
diversas as formas de utilizacdo dos jogos em sala de aula, com
uma variedade de conceitos a serem explorados, cabendo ao
educador planejar o melhor momento para utilizd-los. Os jogos
permitem ao sujeito comunicar-se, levantar hipéteses, desenvolver
estratégias, reagir diante do imprevisto, tomar decisdes e mobilizar
seus conhecimentos para solucionar um problema, conceitos
importantes que permeiam a vivéncia da matemdtica, ampliando o
universo do aluno.

Na escola, o jogo assume uma finalidade educativa,
deixando de ser apenas ludico, e passa a ser utilizado como um
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método para o ensino/aprendizagem da matemadtica. Como nos
dizem em Reame et al., através dos jogos nds exploramos diversas
no¢des matemadticas: quantificacdo, comparacdo de quantidades,
grandezas, operagdes e figuras geométricas. Mas para o jogo ser
um instrumento de aprendizagem € necessdrio que o professor
tenha uma intencionalidade quanto as nocdes matemadticas que
serdo trabalhadas.

Outro recurso possivel de ser explorado de maneira
dinamica € utilizar literaturas as aulas de matemdtica; trata-se de
uma forma de fugir do ensino tradicional, proporcionando aos
alunos uma maneira de explorar os conceitos matematicos em
conjunto com a histdria, possibilitando aos educandos que realizem
ligacGes entre a linguagem materna, a linguagem matematica e a
vida real, favorecendo o desenvolvimento de competéncias para
formulacdo e resolucdao de problemas, a0 mesmo tempo em que
expandem nog¢des e conceitos matematicos. Sendo assim, a
associacdo das literaturas com o ensino na matemadtica fundamenta-
se na ideia de que as duas potencializam habilidades de interpretar,
analisar e sintetizar. Como a leitura € uma atividade que exige
compreensdo € comunicagdo, ela auxilia os alunos a refinar,
elucidar, ordenar e sistematizar seus pensamentos; desta forma,
contribui para a interpretacdo na interpelacdo e na resolucido de
problemas matematicos, favorecendo a significacdo da linguagem
matematica.

Segundo Smole, Candido e Stancanelli (1999),

Quando abordamos os problemas-padrdo com dnico
material para o trabalho com resolug@o de problemas
na escola, podemos levar o aluno a uma postura de
fragilidade diante de situagdes que exijam
criatividade. Ao se deparar com um problema que
ndo identifica a operacdo a ser utilizada, s6 lhe resta
desistir e esperar a resposta do professor ou de um
colega. Algumas vezes ele resolverd o problema
mecanicamente sem ter entendido o que fez e ndo
serd capaz de confiar na resposta que encontrou, ou
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mesmo de verificar se ela é adequada aos dados
apresentados no enunciado.

E desafio do educador tornar os educandos aptos a
interpretar, compreender e decifrar os problemas que lhes sdo
propostos; assim, mesmo quando for uma situagdo com a qual ndo
estdo familiarizados, conseguirdo, utilizando seu raciocinio légico e
sua cogni¢cdo, soluciond-los. As ideias matemdticas ndo sao
construidas de uma hora para outra; acontecem em um pProcesso
gradativo; por isso, a importancia de se trabalhar a matemadtica ao
longo de todo o ano, inclusive de um ano para o outro em todos 0s
anos da educacdo bdsica. Desta forma, percebemos que a
compreensdo matemdtica requer um permanente processo de
dinamizacdo; desta maneira, a crianca terd a oportunidade de
interagir com o objeto de conhecimento, estabelecendo relagdes,
solucionando problemas e fazendo reflexdes para desenvolver
no¢des matemdticas cada vez mais complexas, avangando, assim,
em seus conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A préatica pedagdgica voltada para a matemdtica na educacdo
infantil e nos anos iniciais exige do educador competéncias e
habilidades para além dos contetudos escolares, fazendo com que as
mediacdes desenvolvidas sejam significativas e tenham o aluno
como protagonista do seu conhecimento. No cotidiano escolar, ndo
basta meramente apresentar as criangas os conteidos especificos; é
preciso instigar individualmente e no coletivo a curiosidade e a
satisfacilo em aprender, tornando o aluno agente de sua
aprendizagem.

Essa € uma abordagem que nos desafia, desacomoda e, ao
mesmo tempo, nos motiva a desenvolvermos nossa pratica
pedagégica diariamente. Torna-nos, assim, cada vez mais
competentes, reflexivos e criticos sobre nossas praticas e como ela
afeta integralmente o desenvolvimento dos nossos alunos.
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Resumo

A presente pesquisa centraliza-se sobre o tema: a Equoterapia como método de
desenvolvimento fisico € mental no processo de ensino-aprendizagem e inclusio
social em pessoas com surdocegueira. O projeto de pesquisa encaixa-se no
ambito das ciéncias humanas e desenvolve-se sob perspectiva qualitativa. O
projeto estd sendo desenvolvido no Centro de Equoterapia Easa/Unicruz. A
prética da equoterapia constitui-se em um tratamento complementar de apoio a
reabilitacdo fisica e mental dos praticantes, utilizando o cavalo como instrumento
de trabalho em uma abordagem interdisciplinar. O pleno contato com a natureza
favorece a sociabilidade, integrando o praticante, o cavalo e a equipe envolvida,
constituindo-se de um trabalho dindmico, que inclui desde o vinculo afetivo com
0 animal.

Palavras-chave: Estimulag@o. Cavalo. Deficiéncias Multiplas.

INTRODUCAO

A presente pesquisa centraliza-se sobre o tema: a Equoterapia
como método de desenvolvimento fisico e mental no processo de
ensino-aprendizagem e inclusdo social em pessoas com
surdocegueira conforme a Convencdo sobre o Direito das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006), ratificada no Brasil pelo Decreto n°
186/2008 e pelo Decreto n° 6949/2009; em seu artigo 9°, afirma
que “a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver com
autonomia e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os
Estados Partes deverdao tomar as medidas apropriadas para
assegurar-lhes o acesso, em igualdade de oportunidades com as
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demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacgdo e
comunicacao”.

Com o intuito de aprofundar o conhecimento referente ao
método de terapia escolhido, surgiram as questdes
problematizadoras da pesquisa: A Equoterapia contribui para o
processo ensino-aprendizagem, reabilitacdo global e inclusdo social
dos praticantes com diagndstico de surdocegueira? E que
beneficios podem ser alcancados com os praticantes durante a
equoterapia?

Tomaram-se como base estudos de Medeiros (2008), onde o
autor relata que a equoterapia, um meio de socializacdo com bases
pedagdgicas e terapéuticas, vem contribuindo na vida de criangas
com comprometimento fisico, motor, cognitivo, social, psicolégico
e comportamental através da interacdo entre o cavalo e o praticante,
aperfeicoando o processo inclusivo.

Segundo Dammeyer (2014), a surdocegueira ou perda
sensorial dupla € uma condi¢do rara entre os jovens, mas mais
frequente entre os idosos. E uma condi¢do heterogénea que varia
com relagdo ao tempo de inicio e grau de visdo e deficiéncia
auditiva, bem como o modo de comunicagdo, etiologia médica e
numero e gravidade de comorbidade.

A estimulagcdo da crianca surdocega € quanto mais cedo
mais eficaz, sendo importante para que ela desenvolva experiéncias
apropriadas de aprendizagem precoce desenvolvendo seus
componentes cognitivos e motores. E preciso instigd-la a jogos, a
explorar o mundo através do tato e encorajd-la para o uso da
informacdo sensorial e motora (THE NATIONAL CONSORTIUM
ON DEAF-BLINDNESS, 2008).

O objetivo geral da pesquisa visa avaliar os beneficios da
equoterapia para o desenvolvimento e inclusdo social de pessoas
com surdocegueira.

MATERIAIS E METODOS
O projeto de pesquisa encaixa-se no ambito das ci€ncias humanas e
desenvolve-se sob a perspectiva qualitativa. O projeto estd sendo
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desenvolvido no Centro de Equoterapia Easa/Unicruz, desde agosto
de 2016, possuindo até o momento 38 atendimentos. Os critérios
utilizados para selecdo dos participantes foram; ter diagndstico
médico, ter disponibilidade para participar desta pesquisa, assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e responder a uma
ficha de informacdes. As sessdes de equoterapia iniciam com a
estimulacdo sensorial que a pratica lddica proporciona juntamente
com a montaria ao passo. Foi aplicado um questiondrio com os
familiares responsdveis pelo praticante e também com o0s
estagidrios do centro para entdo se avaliar as evolugdes do
praticante. Para avaliar os ganhos motores da praticante foi
realizada a ficha de avaliacio do centro de equoterapia.

Ao chegar ao Centro de equoterapia a praticante € levada
até o cavalo realizando, nas primeiras secdes, somente a
manipulagdo, identificando partes do corpo do cavalo (como olhos,
orelhas, nariz). Logo depois, € estimulada a passear ao lado do
cavalo segurando as rédeas, sentindo o passo e movimento do
cavalo; por fim, € estimulada a montar, sempre ao passo, sentindo o
movimento tridimensional do cavalo. E um processo adaptativo
visando a identificar as potencialidades e limites da praticante.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O projeto iniciou com dois praticantes com diagndstico de
surdocegueira, porém estamos finalizamos o projeto com apenas
um.

O municipio de Cruz Alta tem um baixo indice de pessoas
com essa patologia; segundo dados do IBGE, Censo Demografico
de 2010, a populagdo residente no municipio de Cruz Alta foi
estimada, em 2016, em 63.615 habitantes; dessa populacdo, 114
seriam deficientes auditivos, 107 deficientes visuais, ndo possuindo
0 censo, campo para que pudéssemos analisar o nimero de pessoas
com deficiéncias multiplas sensoriais, que pudessem realizar a
terapia.
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Estudos relatam que o diagndstico de criangas na faixa
etaria de 3 a 6 anos de idade € maior do que nas criancas de 0 a 3
anos de idade, sugerindo que muitas criangas surdocegas nio sao
diagnosticadas cedo ou encaminhadas para projetos de surdocegos
até 3 anos ou mais (THE NATIONAL CONSORTIUM ON DEAF-
BLINDNESS, 2008).

Através dos questiondrios realizados com os estagiarios, foi
possivel verificar e analisar que, quando perguntados sobre a
evolucdo observada do praticante com surdocegueira, responderam
que foi significante quanto a seguranca, motivagdo, autonomia.

A pratica da equoterapia constitui-se em um tratamento
complementar de apoio a reabilitacdo fisica e mental dos
praticantes, utilizando o cavalo como instrumento de trabalho em
uma abordagem interdisciplinar. O pleno contato com a natureza
favorece a sociabilidade, integrando o praticante, o cavalo e a
equipe envolvida, constituindo-se de um trabalho dindmico, que
inclui o vinculo afetivo com o animal.

No momento da montaria, estimula-se e desafia-se o
praticante, aumentando sua autoconfianga, autocontrole e
autoestima; € uma pritica eficaz no desenvolvimento
biopsicossocial de pessoas com surdocegueira.

Quanto ao aprendizado para o estagidrio responderam que,
com o auxilio de fisioterapeuta, psicopedagoga, psicOloga e
equitador, esses profissionais com formacao na ANDE-Brasil estio
desenvolvendo uma prética de grande relevancia, com aprendizado
interdisciplinar.

CONCLUSOES

Concluiu-se que, através da equoterapia, € possivel solucionar
dificuldades quanto a assimilacdo, a memorizacdo ou ao processo
cognitivo do praticante tais como: autoestima, seguranca,
afetividade, psicomotricidade, ludicidade, disciplina, raciocinio
16gico e perspectivas sensOrio-motoras.
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A comunica¢do da crianga com o cavalo ocorreu por meio
do tato, que se torna um canal efetivo, promovendo a utilizacao de
estimulos provenientes dos outros sentidos, como olfato, paladar,
propriocep¢ao e cinestésico. A compensacao sensorial, proveniente
dos déficits auditivo e visual, ocorre por meio desses outros
sentidos. A equoterapia aprimora a utilizacdo dos sentidos
proporcionando, desta forma, o processo de ensino-aprendizagem e
inclusdo social de pessoas com surdocegueira.
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Resumo

Este trabalho tem como enfoque a socializacdo de um projeto desenvolvido na
turma de maternal I, da Escola Municipal Fundamental Davi Canabarro, da
cidade de Ijui, durante o primeiro semestre do ano de 2016. “Nas asas do
passarinho” surgiu do interesse das criangas e em seu decorrer, permitiu a
aquisi¢cdo de diversos conhecimentos. Através deste projeto, despertamos e
ampliamos a curiosidade e o senso investigativo, propiciando momentos de
pesquisa e levantamento de hipéteses. Pudemos estimular a expressdo oral, bem
como a ampliagdo do vocabulério dos educandos, sendo oferecida a utilizagdo de
terminologia correta para se referir as particularidades dos péssaros. Este projeto
abrange diversos eixos curriculares da Educagdo Infantil, como a linguagem oral
e escrita, 0 movimento, artes € o ambiente natural e sociocultural. Tivemos, neste
projeto, momentos em que envolvemos as familias da turma e a comunidade
escolar.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Passaros. Projeto.

INTRODUCAO

A curiosidade das criancas é demonstrada de diversas formas: um
gesto, uma pergunta, uma brincadeira de faz-de-conta... E
necessario que as educadoras estejam atentas a estas manifestacoes,
tendo um olhar sensivel e agucado aos interesses das criangas.
Observando as agdes da turma do maternal I da Escola Municipal
Fundamental Davi Canabarro, percebeu-se o interesse pelos
passaros que “visitavam” nossa escola, pousando nas cal¢adas em
frente a nossa sala e cantando em cima das &arvores do patio.
Resolvemos entdo dar asas a este encantamento e, partindo do
questionamento “Onde o passarinho mora?”’, comegou nosso estudo
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sobre esse animal. Desenvolvemos este trabalho com o intuito de
construir conhecimentos relevantes e significativos sobre os
passaros, bem como despertar e ampliar a curiosidade e o senso
investigativo das criangas, propiciando momentos de pesquisa. Era
nosso objetivo também estimular a expressdo oral de nossos
educandos, bem como a ampliacio de seu vocabuldrio,
propiciando-lhes as terminologias corretas para se referirem as
particularidades dos pdssaros. No decorrer deste trabalho,
envolvemos as familias da turma e a comunidade escolar no estudo
das criangas, proporcionando momentos de interacao e troca entre
os mesmos. Dentro deste projeto, aprimoramos conceitos espaciais
como: acima, abaixo, dentro e fora. Este projeto de estudo foi
desenvolvido no periodo de abril a junho de 2016, durante o qual
estimulamos atitudes de cuidado e respeito com a natureza e com
0S Seres vivos.

METODOLOGIA

O presente trabalho partiu da curiosidade de criancas de 2 a 3 anos
acerca dos pdassaros lhes propiciou atividades de pesquisa, relatos,
contacdes de histdrias de diferentes géneros textuais, convivéncia
com uma mascote de peldicia e registros através de pinturas e
desenhos com diversos materiais e em diferentes suportes, que
levaram a contextualizacdo do trabalho desenvolvido e a
significancia dele para as criangas envolvidas. O trabalho foi
documentado pelas educadoras com fotos e videos, e em seu
término socializamos as aprendizagens ocorridas com as familias

dos alunos, em uma noite especial.

NAS ASAS DO PASSARINHO

O principio norteador da metodologia dos projetos é
a articulacdo entre descobertas, experimentagdes,
novos olhares para diferentes aprendizagens.
Entende-se que o projeto € uma oportunidade de
abertura para o desconhecido, porém este
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desconhecido deve partir da necessidade da
construcdo de novas aprendizagens, bem como de
uma intencionalidade pedagégica (SMED, 2014, p.
69).

Nosso projeto teve inicio com a observacdo feita pelas
criancas dos passaros que “passeavam’ pela nossa escola. Em todo
momento que saiamos da sala, encontridvamos esses amiguinhos na
calcada em frente a nossa sala de aula; algumas vezes, eles voavam
assustados pelo barulho das criangas, mas em outros momentos
permaneciam andando pela calgada e pelos canteiros, tentando
bicar farelos. As criangas entdo comecaram a prestar aten¢do em
seu canto, que ouviamos quando estdvamos concentrados em
atividades dentro da sala, e solicitavam ir vé-los. Perceberam que,
quando elas ndo faziam muito barulho, os pédssaros permaneciam
por ali, e assim foi instituido, por eles, o combinado de sair em
siléncio para nio os assustarem.

Quando alguma crianga safa para ir ao banheiro, sempre
dava uma espiada para ver se encontrava algum pdssaro e, quando a
procura tinha um resultado positivo, chamava os colegas para
verem também. Percebendo todo esse interesse pelos visitantes da
escola, com o intuito de despertar e ampliar a curiosidade e o senso
investigativo, incentivaram-se essas observagdes e permitiu-se que
elas acontecessem cada vez com mais frequéncia.

O pontapé inicial para nossos estudos para construirmos
conhecimentos relevantes e significativos sobre os passaros
aconteceu em uma manhd, quando a calcada estava cheia de
passaros e, ao sairmos para vé-los, voaram rapidamente embora.
Como estava perto do horario do término da aula, as criangas
associaram esse voo ao ir para casa, e questionaram: “Onde o
passarinho mora?”. Voltamos para a sala, e em nossa roda final
foram levantadas inimeras hip6teses sobre onde e com quem os
passaros moravam.

No outro dia, retomamos nossa conversa e fomos observar
as arvores do pétio da escola, pois as criang¢as j4 haviam formado a
ideia de que a casa dos pdassaros ficava nas darvores. Apds essa
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observacdo, confeccionamos uma reproducdo de 4rvore em nossa
sala, do chdo ao teto, com muitas folhas e com seu tronco irregular.
Mas como serd que é a casa do passaro? Tem dois pisos? E igual a
nossa? Trouxemos entdo imagens impressas das casas dos passaros:
uma gaiola, um ninho, um ninho de jodo-de-barro e uma casa feita
por pessoas.

E ai surgiu outra davida: “O passarinho tem papai e
mamade?” Para sanarmos esta ddvida, recebemos a visita de um
casal de pdssaros Diamante Gould, e o dono dos pdssaros nos
explicou que nesta espécie os machos possuem cores mais fortes e
vibrantes e as fémeas cores apagadas e opacas. Descobrimos,
assim, que o passarinho tem, sim, papai € mamae.

Sobre as aprendizagens, Barbosa e Horn ressaltam que
(...) os processos de aprendizagem sdo racionais,
sensoriais, praticos, emocionais e sociais a0 mesmo
tempo, isto €, todas as dimensdes da vida — a
emoc¢ao, a cogni¢do, a corporeidade — estdo em acao
quando se aprende. Portanto, as praticas educativas
devem levar em conta os varios aspectos humanos
quando o objetivo ¢ auxiliar aos alunos a interpretar
e compreender o mundo que os circunda e a si
mesmos. Nesse sentido, para  provocar
aprendizagens, é preciso fazer conexdes e relagdes

entre sentimentos, ideias, palavras, gestos e acdes
(BARBOSA e HORN, 2008, p. 26).

Utilizamos um video de um casal de passaro para
observarmos a constru¢do do ninho, a colocacdo de ovos e o
primeiro voo dos passarinhos que nasceram naquele ninho (Link do
video: https://www. youtube. com/watch?v=BOTJWI-htQk).

Com o auxilio de um binéculo, procuramos nas arvores da
escola algum ninho, e ndo encontramos nenhum. Sendo assim,
fomos dar uma volta nas ruas das quadras proximas a escola e
encontramos uma casa de jodo-de-barro em cima de um poste, com
o passarinho dentro. Decidimos, entdo, que este era 0 momento
para envolver as familias da turma em nosso projeto e as
desafiamos a ornamentarem uma casa de passarinho feita de
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madeira. As casas retornaram para a escola coloridas e enfeitadas.

As criangas mostravam com orgulho a produg¢do realizada com suas

familias para os colegas e para todos que entravam em nossa sala.
A familia constitui o primeiro contexto de educacio
e cuidado com o bebé. Nela ele recebe os cuidados
materiais, afetivos e cognitivos necessdrios a seu
bem-estar, e constréi suas primeiras formas de
significar o mundo. Quando a criangca passa a
frequentar a Educacdo Infantil, é preciso refletir
sobre a especificidade de cada contexto no
desenvolvimento da crianca e a forma de integrar as
acdes e projetos educacionais das familias e das
instituigdes (DCNEB, 2013, p. 86).

Realizamos a contacdo da histéria “A menina ¢ o passaro
encantado”, de Rubem Alves, e, a partir desta, conhecemos 0 nosso
amigo passaro (um pdssaro de peldcia) que, na histdria, viajava e
voltava para contar a menina as coisas que havia visto e feito. O
nosso pdssaro também viajaria: ele iria visitar a casa de cada
crianca, levando junto um livro onde a familia registraria os
acontecimentos deste passeio. E o pdssaro voltaria para a escola
para contar a turma como havia passado esses dias.

Na intenc¢do de estimular a expressdo oral dos educandos,
pediamos para que eles relatassem o que havia acontecido durante
o passeio. Na primeira socializa¢do que ocorreu, enquanto o colega
contava o que havia feito e mostrava as fotografias que trouxe, uma
crianca questionou a foto do pdssaro dormindo com o colega,
afirmando que passarinho ndo dormia. Nesse momento comegou
uma desacomodacdo na sala, pois alguns afirmavam que o péssaro
dormia e outros que ele ndo dormia. Aproveitando esse momento
de embate, mandamos para casa a tarefa de pesquisa: “Os passaros
dormem?”. O passeio do amigo pdssaro continuava, e a cada dois
dias tinhamos o relato de como havia sido o tempo passado na casa
dos colegas.

No dia combinado, as pesquisas voltaram. Retomamos
nossa duvida inicial e conversamos novamente sobre o tema, agora
tendo o embasamento da pesquisa realizada. Cada crianca falou um
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pouco sobre o que descobriu, e confeccionamos um cartaz com
nossos novos conhecimentos, produzindo um texto coletivo. As
familias nos relataram que esta atividade foi significativa inclusive
para elas, pois aprenderam algo que ndo sabiam: os passaros
dormem unilateralmente, o que significa que um lado do cérebro
dorme e o outro fica alerta para ndo cair do galho e para evitar
predadores.

Um fato se destacou perante as criangas durante as
socializacdes das pesquisas, “Se os passaros dormem em galhos,
para que servem os ninhos?” Descobrimos que os ninhos sio
apenas para colocar os ovos, e para abrigar os filhotes que ainda
nao sabem voar.

As brincadeiras fazem parte da rotina da educagdo infantil;
por isso,

O movimento para a crianca significa muito mais
que mexer partes do corpo ou deslocar-se no espago,
ji que funciona como via de expressdo,
comunicagdo e interagdo com O meio e
desenvolvimento motor da crianga. Ao movimentar-
se, a crianca expressa sentimentos, emogées €
pensamentos, ampliando as possibilidades do uso
significativo de gestos corporais (SMED, 2014, p.
36).

Utilizamos o bambolé que era a gaiola na historia “A
menina e o passaro encantado” e brincamos de prender os colegas
com esse bambolé. Cada momento uma crianga era o cacador e as
outras fugiam. Depois, cada crianca ganhou um bambolé, que seria
o seu ninho. A cada comando da professora eles realizavam uma
acdo: entrar no ninho, sair do ninho, trocar de ninho, ficar ao lado
do seu ninho, desenvolvendo nog¢des espaciais.

Ao relembrar os conhecimentos e o vocabuldrio adquiridos
sobre nosso foco de pesquisa, utilizamos a terminologia apropriada
para nos referimos as partes do corpo do pdssaro, e as criangas
foram fazendo ligacdo com seu corpo: 2 olhos, 2 patas/pés, 2
asas/bragos, 1 bico/boca... E nessa comparacdo surge uma
curiosidade: “E passarinho tem nariz?”. Resolvemos entdo trazer
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para a sala de aula um notebook e, incentivando o senso
investigativo e pesquisador, procuramos a resposta para essa
indagacdo na internet. Descobrimos que os passaros ndo possuem
nariz, mas sim narinas, que sdo dois buracos que ficam bem no
inicio do bico. Como tinhamos uma imagem grande de um
papagaio em nossa sala, foi possivel ver mais claramente onde
ficavam as narinas.

Em nossa comunidade escolar, temos o senhor Obirajara
Gehm, que ¢ avé de uma aluna da escola e participa do grupo “Os
bandeirantes do amanha”. Ele constréi casas de passarinhos com
materiais recicldveis; entdo o convidamos para vir fazer uma
oficina com as criancas e conversar sobre a reciclagem e os
cuidados com o meio ambiente e os seres vivos. O “Bira” aceitou
prontamente, e as criancas ficaram encantadas ao ver como era
possivel transformar uma caixa de leite em uma casa de
passarinhos. Cada crianga participou da confec¢do de uma casa, e
puderam leva-la embora no final, com grande expectativa de que
virassem abrigo para passaros.

Realizamos um passeio ao Museu Antropolégico Dr.
Pestana para ver a exposi¢do “Conhecer para preservar: Evolu...
indo?” e participamos também de uma trilha ecolégica no Bosque
dos Capuchinhos, que foi orientada pelos alunos do curso de
biologia da Unijui. Durante o passeio, observamos as darvores,
vimos alguns pdssaros voando e comendo os abacates caidos no
chdo; um fato que chamou a atencao das criancas foi o lixo jogado
no chao, pois sabiam que isso ndo era correto.

Durante o projeto, foram contadas histérias de diferentes
géneros textuais, referentes ao tema, como “O jodo-de-barro”, da
colecao Lendas do sul, de Walmir Ayala; “Casinha de bichos”, de
Hardy Guedes Alcoforado Filho; “O jodo-de-barro” de Neide
Simodes de Mattos e Suzana Fachini Granato; “Passarinhos”, da
colecio Meu livro dos bichos. Vivenciamos brincadeiras
musicadas, como as musicas ‘“Passaro triste” e “Sementinha”.
Registramos nossas experimentacdes e as situacOes de
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aprendizagens através de pinturas e desenhos com diversos
materiais e em diferentes suportes.

Como culminincia do nosso projeto, confeccionamos um
livio com as descobertas sobre os pdssaros e convidamos as
familias das criancas para vivenciarem um momento de integragcdo
com a escola e com as demais familias da turma. Expusemos para
elas o projeto, contamos através do livro confeccionado os
conhecimentos adquiridos durante nossos estudos e os desafiamos a
brincarem conosco. Realizamos também, nesse momento, o sorteio
do “Amigo Passaro”, que a partir de agora iria morar na casa de
uma das criangas do maternal. Foi um momento significativo para
as familias e para a escola, pois aproximou nossas prdticas e
ampliou nossa parceria.

CONCLUSAO

O desenvolvimento deste projeto s foi possivel pelo envolvimento
e pelo interesse das criancas que, em todo tempo, realizavam novos
questionamentos. As criancas estavam motivadas a descobrir onde
0s passaros moram e se eles possuem “papai e mamae”. A cada
resposta encontrada uma nova pergunta surgia, e assim a
curiosidade das criancas foi criando asas, e este projeto foi
crescendo e ganhando forma.

Durante o andamento do projeto, contamos com o auxilio e
a participagcdo das familias das criangas, que, além de acompanhar
o trabalho que estava sendo desenvolvido em sala, também
realizaram atividades referentes aos nossos estudos. Percebeu-se
empenho e um parecer positivo para esses momentos com as
familias, pois, em conjunto com seus filhos, realizaram descobertas
e tiveram momentos de interagao.

No decorrer do projeto, aconteceram diversas vivéncias
significativas, que possibilitaram intimeras descobertas sobre
nossos “amigos passaros”. Ao avaliar este projeto desenvolvido
com a turma do Maternal 1, percebe-se que ele foi importante no
desenvolvimento do senso investigativo das criancas e na
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preservacdo de seu instinto curioso. Todas as duvidas que surgiram
durante o projeto foram respondidas por meio de pesquisas e
investigacdes feitas com a participagdo das criangas.

O projeto possibilitou a apropriacio de conhecimentos
sobre os pdssaros e se mostrou ainda mais significativo por essas
descobertas terem sido feitas partindo do interesse das criangas e
por meio de experienciagdes. Oportunizou, inclusive,
aprendizagens para as educadoras da turma.
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Resumo

As pessoas com algum tipo de necessidades especiais enfrentam diariamente
limitagdes em sua vida; essas limitacdes estdo relacionadas a problemas de
acessibilidade. Segundo a Convencdo da ONU, a acessibilidade assegura as
pessoas portadoras de deficiéncia, em igualdade de oportunidade com as demais
pessoas, o acesso ao meio fisico, transporte, informagdo e comunicacio,
inclusive aos sistemas e tecnologias; essas condigdes, se ndo permitem o
exercicio da autonomia e a participagdo social do sujeito, podem interferir ou
prejudicar no seu desenvolvimento ocupacional, cognitivo e psicoldgico,
contribuindo para a sua exclusdo social. A presente pesquisa visa investigar o
nimero de pessoas com necessidades especiais que estdo atualmente nos
presidios brasileiros e o tipo de atendimento que recebem, buscando reflexdes e
discussdes sobre o sistema prisional, identificando as formagdes profissionais
dos agentes penitencidrios que trabalham com pessoas com necessidades
especiais, podendo conferir se os direitos humanos destas pessoas estdo
assegurados nestes presidios.

Palavras-chave: Brasileiro. Autonomia. Igualdade.

INTRODUCAO

Incluir as pessoas com necessidades especiais na sociedade eleva a
responsabilidade e a consciéncia sobre cada aspecto que deve,
necessariamente, estar interligado entre sociedade e comunidade,
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pois a convivéncia e a cooperacdo mitua proporcionam a pessoa
com necessidades especiais o desenvolvimento de uma vida social
saudavel.

Os direitos humanos incluem o direito de viver livre, dizer o
que se pensa, ser tratado como igual, e sdo os Unicos que se
aplicam absolutamente a todos os grupos humanos, em qualquer
lugar. Em outras palavras os direitos humanos tém, como
caracteristica geral, a universalidade. Contudo, é bom lembrar que
basicamente todo o histérico dos direitos humanos no mundo foi
construido sem levar em conta o multiculturalismo, que permite,
sem ddvida alguma, que se pense na cultura de cada povo e se dé
espaco ao relativismo.

Conforme Santos (2013) e Ainscow (1999, p. 218),
compreende o desafio da inclusio como uma superacdo de
barreiras, na qual a tendéncia ainda ¢ pensar em “politica de
inclusdo” ou educacdo inclusiva como dizendo respeito aos alunos
com deficiéncia e a outros caracterizados como tendo necessidades
educacionais “especiais”.

Sarlet (2002, p. 33) entende que os direitos humanos sdo de

todos.

[...] o termo direitos fundamentais aplica-se para aqueles direitos
do ser humano reconhecido e positivado na esfera do direito
constitucional positivo de determinado Estado, ao passo que a
expressao direitos humanos guardaria relacdo com os documentos
de direito internacional, por referir-se aquelas disposi¢des
juridicas que se reconhecem ao ser humano como tal,
independente de sua vinculagdio com determinada ordem
constitucional [... ].

(194

Os direitos humanos, onde <cada vez mais é
desconsiderada, desrespeitada, violada e desprotegida, seja pelo
incremento assustador da violéncia contra a pessoa, seja pela
caréncia social, econdmica e cultural e grave comprometimento das
condi¢des existenciais minimas para uma vida com dignidade e,
neste passo, de uma existéncia com sabor de humanidade”
(SARLET, 2002, p. 27). Sendo assim, ndo sao diferentes os direitos
dos apenados com necessidades especiais do presente projeto.
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Os presidios brasileiros, por exemplo, ao receberem uma
pessoa com necessidade especial, se deparam com um grande
desafio que inicia desde a cela, até as estruturas de apoio e 0s
recursos necessdrios para essa demanda. Apenas quando
possuirmos presidios adaptados as necessidades das pessoas com
necessidades especiais, que respeitem as diferencas e atentem para
as diversidades dos apenados, estruturar-se-4 uma intervencao
social educativa adequada que faga com que aconteca um
desempenho favordvel para estas pessoas em todos os niveis, desde
o pessoal ao social.

METODOLOGIA

Esta pesquisa estd em andamento e tem como metodologia a coleta
e a andlise qualitativa dos dados obtidos com as seguintes
finalidades: relacionar a teorizacdo apresentada as situagdes
verificadas no contexto pesquisado, descrever o nimero de pessoas
com necessidades especiais que estdo atualmente nos presidios dos
municipios brasileiros e o tipo de atendimento que estes recebem, e
conferir se os direitos humanos destas pessoas com necessidades
especiais estdo assegurados nestes presidios.

Ap6s um estudo nas bibliografias sobre os presidios
brasileiros, direitos humanos e acessibilidade, a pesquisa vai ser
relacionada as regides do Rio Grande do Sul que possuem
presidios; para participar da pesquisa, 0s sujeitos participantes
devem ser apenados que possuam alguma necessidade especial e
agentes penitenciais que trabalham diretamente com o apenado que
esta pesquisa estd investigando.

Os critérios utilizados para a selecdo dos participantes sdao
0s seguintes: ser agente penitencidrio do presidio entrevistado e
apenado que possui necessidades especiais; apds 1Sso, serdo
respondidos uma ficha de informacdes e um questiondrio para
saber que tipo de atendimento esses apenados com necessidades
recebem.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

O ndmero de pessoas com necessidades especiais que estdo
atualmente nos presidios dos municipios brasileiros vem
aumentando, juntamente com a superlotacdio e o tipo de
atendimento que estes recebem; os direitos humanos destas pessoas
com necessidades especiais nem sempre estdo assegurados nestes
presidios, faltando a acessibilidade aos mesmos.

Segundo o Estatuto da pessoa com deficiéncia, o art. 70
relata que os programas nacionais de desenvolvimento urbano, os
projetos de revitalizagdo, recuperacdo ou reabilitacio urbana
incluirdo acdes destinadas a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas
e urbanisticas, nos transportes € na comunicacdo e informacdo
devidamente adequadas.

No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o Art. 39 diz que
serdo garantidos, dentre outros, acessibilidade plena a todos os
ambientes e servigos, tecnologia assistiva, material, equipamentos
adequados e apoio técnico profissional, de acordo com as
especificidades da pessoa com deficiéncia.

Percebemos, através da pesquisa em artigos, que ha falta de
condig¢des de acessibilidade arquitetOnica na maioria dos presidios,
o que dificulta cumprir a rotina. Segundo Aradjo (1997), as
barreiras arquitetdnicas representam um grande obsticulo a
integracdo das pessoas com deficiéncia. A arquitetura nacional
ainda ndo atentou para a questdo da pessoa portadora de
deficiéncia, especialmente o problema da sua locomocdo. Além
disso, os agentes penitencidrios nao possuem nenhuma formacao
especifica em educagdo especial dificultando a realizacdo do
atendimento adequado.

CONCLUSAO

O trabalho reflete sobre as condi¢des enfrentadas por pessoas com
necessidades especiais nos Presidios Regionais, pesquisando o
problema atual do sistema penitencidrio, dos apenados com
necessidades especiais. O nosso intuito maior € retratar um pouco
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da realidade das pessoas com necessidades especiais, para mostrar
o dia a dia dessas pessoas dentro de uma penitencidria.

Percebemos, através da pesquisa bibliogrifica, que ha falta
de condicdes de acessibilidade arquitetonica na maioria dos
presidios pesquisados, o que dificulta cumprir a rotina. Além
disso, os agentes penitencidrios ndo possuem nenhuma formacgdo
especifica em educacdo especial, dificultando a realizacdo do
atendimento adequado. Desta forma, constatamos que, muitas
vezes, os direitos humanos ndo estdo sendo aplicados no contexto
dos presidios pesquisados, no que diz respeito a acessibilidade das
pessoas com necessidades especiais, garantindo condi¢des minimas
necessdrias a integridade fisica e moral dos apenados.

REFERENCIAS

AINSCOW, M. Understanding the development of inclusive schools. London:
Falmer Press, 1999.

ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA. Disponivel em: <http://www.
pessoacomdeficiencia.gov.br/app/sites/default/files/arquivos/%S5Bfield_generico
_imagens-filefield-description%5D_93.pdf>. Acesso em: 24 set. 2016.
SANTOS, Boaventura de Sousa. Por uma Concepgdo Multicultural de Direitos
Humanos. Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/militantes/boaventu
ra/boaventura_dh.htm. Acesso em: 13 ago. 2013.

SARLET, Ingo Wolfgang. Dignidade da pessoa humana e direitos fundamentais
na Constituicdo Federal de 1988. 2. ed. rev. ampl. Porto Alegre: Livraria do
Advogado, 2002.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



208

SINDROME DE BURNOUT: DISCUTINDO A DOENCA EM
PROFESSORES

Giméli Guerra de Guerra; Raquel Furian; Karine de Oliveira Lunardi
2° Tenente, Psicéloga da Escola de Aperfeicoamento de Sargentos das Armas, Rua Benjamim
Constant, n® 1217, Centro, Cruz Alta - RS, CEP:98025-110;

Psicologa, Terapeuta de Casal e Familia, Rua Pinheiro Machado, 1781, Centro, Cruz Alta-RS,
CEP: 98010-750;
1° Tenente, Pedagoga da Escola de Aperfeicoamento de Sargentos das Armas, Rua Benjamim
Constant, n° 1217, Centro, Cruz Alta - RS, CEP:98025-110
E-mails: gimeliguerra@gmail.com; consultorioraquelfurian@gmail.com;
karinelunardi@yahoo.com.br.

Resumo

Dentre as atividades ocupacionais, a docéncia ¢ uma atividade remunerada que
apresenta uma série de conteudos cognitivos, comportamentais, afetivos e
instrumentais, que interferem diretamente na qualidade de vida. O trabalho
docente, muitas vezes, ¢ caracterizado pela baixa remuneracdo, inadequag@o
estrutural das instituigdes e carga horaria elevada, contribuindo para o
desenvolvimento de muitas doengas ou disfungdes ocupacionais ¢ ndo
possibilitando qualidade de vida ao sujeito. O presente trabalho tem como
objetivo discutir a Sindrome de Burnout em professores. A metodologia de
pesquisa ¢ de cunho bibliografico, descritivo e qualitativo acerca da Sindrome de
Burnout em professores. Conclui-se que a sindrome de Burnout é uma doenga
silenciosa e perigosa, pois traz consequéncias significativas como a falta de
energia, esgotamento emocional, sentimento de negatividade em relagdo ao
trabalho, desgaste e insatisfagcdo, desencadeando prejuizos na vida profissional e
pessoal.

Palavras-chave: Professor. Esgotamento Profissional. Qualidade de Vida.
Atualidade.

INTRODUCAO

O trabalho é uma atividade de carater social, formador de
identidade e desenvolvimento pessoal e, portanto, pode gerar
problemas de saide e qualidade de vida. Nota-se que a saude e
qualidade de vida possuem entre si complexas relacdes,
dependentes de um contexto econdmico e sociocultural, e também
de questdes individuais, fisicas e emocionais (ANDRADE et al.,
2012).
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O ato de ensinar € constituido de peculiaridades geradoras
de estresse e de alteracdes de comportamento daqueles que o
executam, expondo constantemente os professores a uma
degeneracdo gradativa e progressiva de sua saide mental. O
professor estd entre as trés principais categorias atingidas pela
“Sindrome de Burnout”.

Nos dias atuais, dentre tantas crises, vivemos uma crise de
valores, na qual a familia tem um papel importante. Na escola, os
professores, atualmente, se veem diante de alunos que nio querem
aprender, superlotacio nas salas de aulas, inadequacdo nas
estruturas, falta de capacitacdo aos que necessitam ensinar, dentre
outras questdoes que colaboram para o esgotamento profissional e
ocupacional do professor.

O professor é o profissional que trabalha com seres
humanos, cuida, portanto, do desenvolvimento do outro e tem
como objetivo principal a aprendizagem. Assim, a boa relacdo
afetiva e interpessoal entre professor e aluno € fundamental para
que o objetivo maior, que € a aprendizagem, possa ser atingido.

CONCEITO E DIMENSOES SINTOMATOLOGICAS DA
SINDROME DE BURNOUT

O termo Burnout é de origem inglesa, € é composto por duas
palavras: Burn, que significa “queimar”, e Out, que quer dizer
“fora”, “exterior”. Em tradugao literal significa “queimar para fora”
ou “consumir-se de dentro para fora”, podendo ser mais bem
compreendido como “combustdo completa” que se inicia com 0s
aspectos psicolégicos e culmina em problemas fisicos,
comprometendo todo o desempenho do sujeito.

A ocorréncia da Sindrome de Burnout em professores estd
sendo considerada pelos estudiosos um fendmeno psicossocial
importante, uma vez que nao afeta somente os professores, mas sim
o ambiente educacional, interferindo nas competéncias e validacdes
dos objetivos pedagdgicos (SILVA, CARLOTTO, 2003).
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Alguns fatores psicossociais relacionados ao trabalho
podem gerar estresse, tais como a cultura do individuo e da
organizagdo, a funcdo em que o trabalhador desenvolve, o
gerenciamento de pessoal, o desenvolvimento pessoal, a ndo
participacdo nas decisdes organizacionais, a quantidade elevada de
tarefas, sobrecarga e a carga hordria excessiva de trabalho
(CAMELO, ANGERAMI, 2008; ANJOS et al., 2008).

Os sintomas somadticos ou fisicos do Burnout podem ser
exaustdo (esgotamento fisico temporario); fadiga (capacidade fisica
ou mental decrescente); dores de cabecga; dores generalizadas;
transtornos no aparelho digestorio; alteracdo do sono; disfungdes
sexuais, dor de cabeca, dores no corpo. Ja os sintomas psicologicos
sdo quadro depressivo, irritabilidade, ansiedade, intolerancia,
despersonalizacdo/despersonificacdo. E, por ultimo, os sintomas
comportamentais sdo: evita os alunos; evita fazer contato visual;
faz uso de adjetivos depreciativos; da explicacOes breves e
superficiais aos alunos; transfere responsabilidades; faz
contratransferéncia, ou seja, reaje as provocacOes em papéis
distintos do papel de educador; resiste as mudangas.

COMO LIDAR COM O BURNOUT NO TRABALHO

Como a Sindrome de Burnout afeta profissionais que mantém um
relacionamento interpessoal, como no caso dos professores,
existem vdrias sugestdes para que este profissional ndo absorva
fendmenos estressantes para sua rotina. A despeito disto, se todos
os educadores tiverem o minimo de conhecimento sobre essa
sindrome, esses profissionais saberiam de certa forma lidar melhor
com os fatores que dao origem ao seu esgotamento perante o seu
ambiente de trabalho. Isso contribuiria para a evitacdo da doenca e
melhoraria a qualidade de vida do profissional e dos que o cercam.
De acordo com Carlotto e Camara (2008, p. 3), “As estratégias de
enfrentamento se referem as acdes cognitivas ou comportamentais
tomadas no curso de um episddio particular de estresse”. Ou seja,
uma das melhores maneiras de se resolver um problema ¢é
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enfrentando-o; sendo assim, a partir da hora em que o individuo
que estd em Burnout utiliza recursos que o ajudem a conviver com
o0 estresse, posteriormente conseguird se resguardar da Sindrome de
Burnout. Como em qualquer outra doenga, o individuo em primeira
mao tem que reconhecer que estd doente e depois procurar um
especialista no assunto para fazer seu tratamento corretamente.

FATORES QUE LEVAM O EDUCADOR A DESENVOLVER
A SINDROME DE BURNOUT

De acordo com Passos, Ramos e Vieira (2010, p. 10), “uma das
grandes causas da sindrome é o mau relacionamento entre pais,
professores e alunos”.

Segundo Bertaci et al. (2011), o mal-estar docente ocorre
em funcdo de diversos fatores, entre eles a indisciplina, mads
condi¢des de trabalho, falta de recursos, violéncia na escola e
principalmente o acimulo de fun¢des sociais que nio sdo inerentes
a profissao.

Ja Fritche (2002) menciona que os fatores que induzem o
individuo ao estresse no trabalho seriam a instabilidade
empregaticia e financeira, carga horéria excessiva, problemas com
a chefia, baixa estima, falta de valorizacdo profissional e pessoal,
entre outras.

MATERIAIS E METODOS

O objetivo desta pesquisa foi discutir a temética da Sindrome de
Burnout no ambito da docéncia, com o intuito de chamar a atengdo
do leitor para que se possa atentar para os aspectos que circundam
essa problemdtica atual. Tal demanda necessita de mais escritos,
materiais e métodos para aprimorar e delinear-se avangos nesse
contexto.

Trata-se de uma pesquisa bibliogrifica envolvendo a
tematica “Sindrome de Burnout em professores”. A pesquisa
bibliogrifica ¢ uma modalidade desenvolvida ao longo de uma
série de etapas: escolha do tema, levantamento bibliografico
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preliminar, formulacdo do problema, elaboragdo do plano
provisério de assunto, busca das fontes, leitura do material,
fichamento, organizacdo légica do assunto e redagdo do texto (GIL,
2002).

RESULTADOS E DISCUSSOES

No Brasil, em 2004, 2% da populacdo economicamente ativa era
ligada a atividade docente. Isso causa preocupacdo quanto ao indice
de qualidade de vida e satde desses trabalhadores. Esta atividade é
caracterizada por superlotacio de sala de aulas, inadequacdo
estrutural, baixa remuneracio, inadequadas condi¢des de trabalho,
atribuicdes burocraticas desgastantes, violéncia escolar, entre
outros (ANDRADE et al., 2012; ARAUJO et al., 2005).

Apesar da escassez de estudos que analisam o processo de
adoecimento dos docentes relacionados a atividade ocupacional, ja
se sabe que diversos fatores interferem neste processo.

Diante do ndmero elevado de docentes em processo de
adoecimento psiquico e expostos a vdrios fatores de risco na
atualidade, este estudo tem muito mais a ser explorado fazendo-se
necessdrias mais pesquisas no assunto. Por ser um estudo de cunho
de revisdo bibliogrifica, limita-se a algumas percep¢des mais
detalhadas e especificas da Sindrome de Burnout em professores.

A sindrome de Burnout é um fendmeno psicossocial em
resposta crOnica a agentes estressores interpessoais comumente
encontrados em situacdoes de trabalho e em profissionais que
mantém contato direto com outras pessoas. Inicialmente o
individuo relata falta de energia e finalmente ndo se compromete
com os resultados, e apresenta dissimulacio afetiva, afastamento
pessoal e, consequentemente, o isolamento e até quebra do vinculo
empregaticio (BATISTA et al., 2010).

Cabe ressaltar que revisar a literatura € de fundamental
importancia para obten¢cdo de uma base com intuito de obter dados
nesse dominio. A continuidade desses estudos certamente servird
para utilizacdo de propostas de elaboragdo para avaliagdes, estudos
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e atuacOes nas doencas advindas da atividade ocupacional. Estes
dados sdo imprescindiveis para o conhecimento detalhado da
Sindrome de Burnout, entendendo o processo em que esta se
desenvolve ou ameniza.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo € apontada pelas pesquisas de opinido em todo o Brasil
como um dos trés principais problemas do pais, ao lado da
seguranca publica e da sadde. Neste contexto, cuidar da satde
mental do professor € cuidar do nosso préprio futuro, pois 0 mundo
em que almejamos viver serd proporcional a valorizacdo que no
presente conferirmos aos educadores, assim como a qualidade de
vida que as instituicbes educacionais e governamentais
proporcionam a estes briosos agentes de transformagdo pessoal,
social e coletiva.

A Sindrome de Burnout € uma doencga silenciosa e perigosa,
pois traz consequéncias significativas como a falta de energia,
esgotamento emocional, sentimento de negatividade em relagdo ao
trabalho, desgaste e insatisfacdo, desencadeando prejuizos na vida
profissional e pessoal.

No tocante as sugestdes e oportunidades de melhorias, vale
lembrar o seguinte: o saldrio digno, as condi¢Oes de estrutura
adequadas e capacitacdo destes profissionais nao s6 com a tematica
do estudo, como também com outros assuntos atinentes ao
desenvolvimento do principal objetivo: a interacdo do professor e
aluno para obten¢do da aprendizagem.

Ao finalizar este estudo, espero que o conhecimento gerado
possibilite, também, maior divulgacdo do assunto, especialmente
no ambito da cidade de Cruz Alta/RS, nos meios académicos € nos
ambientes de trabalho. Da mesma forma, espera-se maior
comprometimento das instincias sociais e politicas envolvidas com
o processo de viver e de trabalho dos profissionais das areas que,
segundo a literatura, mais frequentemente podem desenvolver a
Sindrome de Burnout, como a docéncia, especialmente.
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Resumo

O educar estda presente na infincia de muitas criangas e se torna realidade
quando, na vida adulta, escolhem a profissdo de ser professor. Nesse contexto, a
dimensdo humana ¢ discutida com o objetivo de refletir sobre os desafios deste
oficio na atualidade. A metodologia de pesquisa foi norteada pela revisdo
bibliografica, mediada pela utilizacgdo do método qualitativo, de cunho
interpretativo, pois o questionamento se encontra no cotidiano de todos nos,
visando a uma significagdo da atuagdo profissional. Como discussdo das
informagdes obtidas, conclui-se que a formagdo profissional contempla uma
perspectiva humana com a necessidade de sempre avangar no sentido de superar
a dualidade entre a escola e técnica ao longo do processo de profissionalizagio.
Entende-se que, com a continuidade e divulgacdo de pesquisas como essa,
poderemos contribuir no avango de entendimentos sobre a articulacdo entre
teorias e praticas profissionais e de seus sujeitos constituintes.

Palavras-chave: Dimensao Humana. Educagao. Professor. Atualidade.

INTRODUCAO
O oficio de educar permeia o imaginario de muitas criancas na
infancia; num jogo simbdlico, elas colocam as bonecas sentadas,
escrevem no quadro, copiam os textos no caderno, fazem
exercicios e depois corrigem as respostas, alterando os papeis de
ser aluna e ser colega. Para muitas e muitos, a brincadeira vira
realidade na vida adulta, tornando-se professores.

Diante desse contexto, a brincadeira simbdlica passa ser um
fato, e este, com todas as transformagdes da profissdo, das
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mudangas comportamentais dos sujeitos aprendentes, das familias e
de toda a comunidade social, passa a ser uma atividade profissional
que exige estar atualizado e comprometido buscando parcerias e
uma educagao de qualidade.

De acordo com Conflicio', se planejamos para um ano,
devemos plantar cereais. Se planejamos para uma década, devemos
plantar arvores. Se planejamos para toda a vida, devemos treinar e
ensinar o Homem.

Desde o inicio da Histéria, o homem ¢ um ser que evolui
pelo pensamento reflexivo, a fim de tornar melhor o mundo que o
rodeia. Percebe-se na citacdo de Conflicio que a Uinica maneira de
perpetuagdo de uma acao acontece por meio da operacionalidade da
condi¢dao humana aliada ao conhecimento.

O SER HUMANO E O CONHECIMENTO
O ser humano estd em constante transformacdo, e esse fator
humano ¢ o produto pelo qual se busca transformar os objetos;
disso decorre o que Marques (1993) trata de passagem do
paradigma ontoldgico da razdo. Com base na ordem objetiva do
mundo, para o paradigma mentalista da razdo enquanto
subjetividade de uma consciéncia individual, ndo foi tdo radical
quanto o ¢ a mudanca de no¢do de conhecimento como relagdo
sujeito-objeto, pela relagdo entre pessoas como atores sociais.
Nesse sentido, o conhecimento € entendido como uma
questdo de pratica social que nos situa numa comunidade, espaco
légico das razdes. Essa ¢ a grande mudanga da atualidade; o
conhecimento nasce do processo dialogico, tendo como referéncia
basica o grupo e a linguagem?.

' Citagdo retirada do endereco eletrénico: <http://www.citador.pt/frases/citacoes/
a/confucio>
2 3 . . ~ . . .

Referente a conceitualizagdo apontamos a teoria de Vigostki, que tem como
premissa central o desenvolvimento do ponto de vista historico-cultural, um
processo dialético marcado por mudangas qualitativas e quantitativas que vao
acontecendo no sujeito de forma gradual, articulando fatores internos e externos,
alcangando niveis mais complexos.
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Um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ja
realizado € ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral da
crianga, ndo € capaz de dirigir o processo de desenvolvimento, mas
vai atrds dele. A teoria do ambito de desenvolvimento potencial
origina uma férmula que contradiz exatamente a orientagdo
tradicional: o tunico bom ensino € o que se adianta ao
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2008, p. 114).

A partir dessa afirmacdo, Vigotski destaca que ¢
fundamental, em termos educacionais, garantir e propor situagdes
de aprendizagem para a crianca que se direcionem para sua drea de
desenvolvimento potencial. Ainda, no que tange a aprendizagem,
ele reitera que ela somente ndo é desenvolvimento, mas, se for
organizada corretamente, poderd conduzir a0 mesmo, pois ela
coloca em acdo varios processos de desenvolvimento que ndo
poderiam ocorrer sozinhos.

Conhecimento e educagdo sdo dois aspectos que se
articulam entre si e nio existem um sem o outro. A atualidade
busca situar o conhecimento num novo paradigma capaz de
estabelecer novas relacdes sociais, em que todos os membros de
um grupo possam se expressar numa perspectiva solidaria, que
acenam para a reconstru¢do da racionalidade e da organizacdo
social, como trouxemos o exemplo do jogo simbdlico do ato
educativo enquanto criancas. A partir dessa visdo, constitui-se uma
nova esperanga na aposta por uma pedagogia mais humanizada do
ser humano, em seus permanentes processos de formacao pessoal e
profissional.

Num mundo em transforma¢do, em plena vivéncia da
sociedade tecnologica, em que a escola tem que lidar com o
multiculturalismo, a diversidade, a violéncia, mudancas da familia,
modificagdes no mercado de trabalho, a ado¢do de uma tendéncia
de elaboragdo do curriculo, que pressupde um mundo harmonico,
organico e funcional, que, por meio de técnicas especificas, seja
capaz de modelar o comportamento humano, constitui-se, no
minimo, em tema para reflexao.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



218

O cendrio educacional ¢ permeado por inumeras
desigualdades. Em cada regido do nosso Brasil, a especificidade de
cada territorio desvela grandes surpresas, sejam elas derivadas do
modo de vida das pessoas, da sua cultura, da educag¢do formal e
informal com suas normas, diretrizes e padrdes diversificados.
Entre as inimeras instituigdes sociais, a Escola ¢ um espago que
deve permitir a construcdo participativa de todos os seus
envolvidos.

O acelerado desenvolvimento tecnoldgico, em especial da
tecnologia da informacdo e comunicagdo, fez surgir o que se
denominou Era do Conhecimento, que tem como caracteristicas
marcantes maior velocidade, confiabilidade e baixo custo de
transmissdo e armazenamento de conhecimentos e outros tipos de
informagdo, tornando possivel sua difusdo em qualquer lugar do
planeta. Por sua vez, a economia global viu-se diante de novos
parametros. A transferéncia de riqueza dos paises desenvolvidos
para os emergentes, dentre eles o Brasil, produz uma nova relagdo
de forgas no mercado e cria condigdes para que esses paises
assumam posicoes protagonistas no cenario internacional.

Os saberes experenciais adquirem também uma certa
objetividade em sua relagdo critica com os saberes disciplinares,
curriculares e da formagdo profissional. A prética cotidiana da
profissdo ndo favorece apenas o desenvolvimento de certezas
“experienciais”, mas permite também uma avaliacdo dos outros
saberes, através da sua retraducdo em funcdo das condig¢des
limitadoras da experiéncia. Os professores ndo rejeitam os outros
saberes totalmente; pelo contrario, eles os incorporam a sua pratica,
retraduzindo-os porém em categorias de seu proprio discurso.
Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de
aprendizagem através do qual os professores retraduzem sua
formagdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece
inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e
conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. A
experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica
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(retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica
profissional. Ela filtra e seleciona os outros saberes, permitindo,
assim, aos professores reverem seus saberes, julga-los e avalid-los
e, portanto, objetivar um saber formado de todos os saberes
retraduzidos e submetidos ao processo de validagdo constituido
pela pratica cotidiana (TARDIF, 2014, p. 53).

Acreditamos que uma formacgao profissional estd amparada
na pratica tendo como suporte a pesquisa, investigagao, reflexao e
acao fundamentadas em bases pedagdgicas e epistemologicas, onde
os conhecimentos sdo construidos através das diferentes
representacdes docentes que refletem na qualidade da educacdo em
prol de um projeto de sociedade digna, com cultura de humanidade
e paz, enfim uma sociedade que ouse algar novos rumos.

A DIMENSAO HUMANA E O SER PROFESSOR

A dimensdao humana ¢ indicada no desenvolvimento sélido do
cidaddo, consubstanciado no fortalecimento do carater, das
convicgdes democraticas e dos valores civicos, espirituais € morais,
no incentivo a responsabilidade e na disciplina consciente a serem
ampliados e complementados ao longo da sua vida escolar e,
principalmente, no convivio com a sociedade.

A questdo central desse artigo gira em torno da dimensdo
humana da formagdo profissional; entretanto, pensar e
responsabilizar somente o professor sobre a qualidade da educagao
nao ¢ a solugdo de todos os problemas da educagdo brasileira.
Atualmente, temos muitos desafios nessa relagao, dentre eles: um
curriculo adequado a realidade da comunidade escolar, a
valorizagdo profissional, a renumeragdo baixa, o excesso de
trabalho, a violéncia nas escolas, exigéncias com altos indices de
qualidade em avaliagdes institucionais, criminalidade nas
comunidades do entorno da escola, etc.

Segundo Schon (2000), a pratica docente apresenta uma
topografia irregular. No terreno alto, firme, os problemas que se
apresentam sdo possiveis de serem administrados perante solugdes
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através da aplicacdo de teorias e¢ técnicas baseadas na pesquisa
cientifica. No terreno baixo, pantanoso, os problemas se
apresentam de forma confusa desafiando as solugdes técnicas. E
neste terreno baixo que se apresentam as zonas indeterminadas da
pratica, que estdo além do conhecimento técnico. Os
conhecimentos técnicos sdo inerentes a formag¢dao e a conduta
profissional, mas, pela estruturacdo desta tematica do artigo, a
dimensao humana esta em foco e se faz a partir de um olhar sobre
as possibilidades do ser humano multifacetado que se constitui,
modifica o ambiente em que vive por meio de suas necessidades
estando conectado com a realidade mundial.

Hoje, no mundo digital, temos uma gera¢do de criangas e
adolescentes mais questionadores, que sdo estimulados por
informacgdes e realizam duas ou trés atividades ao mesmo tempo.
Na escola, apresentam grande dificuldade em prestar atengdo as
explicacdes do professor, distraindo-se e, consequentemente,
conversando mais durante a aula. Mas o que fazer? A resposta pode
ser simples; basta criar aulas mais dindmicas em que os alunos
sejam convidados a participar ativamente e a aprendizagem ocorra
de maneira natural. J& conhecemos essa resposta ha muito tempo,
mas a dificuldade ¢ como produzir essas aulas. Esse ¢ um dos
varios desafios que o professor tem atualmente.

Aliado a este pensamento, Yus (2002) nos aponta a
perspectiva holistica do curriculo, onde ele ¢ visto mais como um
“mei0” do que um fim; centrado em si mesmo, ¢ uma forma de
possibilitar um curriculo que alimente a inteligéncia e interesses
pessoais do aluno gerando aprendizagens auténticas € uma visao
mais globalizada dos conceitos e sua aplicagao.

O curriculo ¢ o campo de discussdo de produgdes culturais
de diferentes naturezas. A produ¢do do curriculo traz em si a
producao de discursos e concepgdes de mundo que articulam
tradi¢des e saberes, reconfigurando-os e recriando-os. Sendo assim,
como espaco de didlogo e discussdo, pdoe também em relacao
culturas que sdo valorizadas, compreendidas de formas diferentes,
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produzindo sentidos sobre essa relacdo, confirmando ou
questionando esteredtipos, grupos culturais, sujeitos e saberes.
Nesse sentido, curriculo ndo se implanta ou aplica: produz-se de
forma continua e, nessa producao, os sujeitos em sua dimensao
humana necessitam ser sistematicamente compreendidos e
interativamente desenvolvidos, ao longo de todo o progresso de
formacao profissional.

O cumprimento dessa funcdo social ndo pode ser visto
como algo simples nem facil de ser empreendido, ainda mais, na
contemporaneidade, considerando-se a  complexidade e
dinamicidade dos fatos que vem se mostrando adversa a
perspectiva da humanizacdo das pessoas e de suas institui¢oes
sociais, suas relagdes entre si no ambiente. Ser professor
atualmente ¢ uma ardua tarefa, mas prazerosa, pois ele precisa se
dedicar, e muito, aos estudos, a pesquisa, ao seu desenvolvimento
profissional e aos seus alunos. Como mediador da aprendizagem,
participa ativamente do processo de aprender, incentivando a busca
de novos saberes, sendo detentor de senso critico, conhecendo
profundamente o campo do saber que pretende ensinar, além de ser
capaz de produzir novos conhecimentos, por meio da realidade que
o cerca.

A busca de uma trajetoria de transformacdo e
desenvolvimento do pensamento e pratica pedagogica s terad
sentido se a educag@o conservar o fim que foi o seu desde o inicio
da sociedade, ou seja, a humanizagdo de toda geragdo sucessiva,
ainda que se adaptando a condigdes profundamente novas. A
relagdo autoritdria entre professor e aluno, que antes permeava o
ambiente educacional, deixou de existir. O docente passa a ser
reconhecido e respeitado por aquilo que sabe e por como consegue
fazer com que o estudante aprenda. E o profissional mais proximo
do estudante, enxergando-o em sua integralidade, levando em
consideracdo seus tracos como pessoa. Esta valorizacdo do humano
deixou a pratica educacional com mais significado, pois o professor
passa a olhar para seus alunos como individuos com necessidades
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diferentes e particulares. O docente tem que desenvolver em si
proprio o olhar integral e humano para educar, além de ser um bom
conhecedor do contetido programatico e das praticas pedagogicas.

Assim, o professor do século XXI deve ser um profissional
da educacdo que elabora com criatividade os conhecimentos
tedricos e criticos sobre a realidade, tendo o mesmo que centrar-se
numa pratica pedagdgica de éxito, com uma aprendizagem
satisfatoria e significativa, pois as constantes mudangas ocorridas
na sociedade exigem uma nova postura do professor, bem como um
repensar critico sobre a educacdo. Portanto, torna-se necessario
buscar novos caminhos, novos projetos, emergentes das
necessidades e interesses dos principais responsaveis pela
educacgdo; é necessario transformar a realidade escolar, utilizando
as novas TIC’s como recurso para aprimorar € motivar a busca do
conhecimento.

METODOLOGIA

Este artigo traz como forma de metodologia dois tipos de pesquisa
que se complementam entre si, a pesquisa qualitativa (Minayo,
2007) em que se inicia com a interrogacao: quais os desafios de ser
professor na atualidade? Na condicdo de produzir pesquisa,
observo, descrevo e busco informacdes sobre a realidade a partir da
interrogacdo que também pode ser caracterizada por uma
inquietacdo, onde muitos profissionais refletem sobre inumeras
necessidades da sociedade, da familia e dos préprios alunos.

Aliada a este procedimento metodolégico estd a pesquisa
bibliogrifica, onde as fontes da temdtica ratificam conceitos
empiricos, tendo em vista o objetivo de ser uma pesquisa com
aspectos exploratérios para, a partir da familiaridade com o
problema, construir hipéteses de respostas frente a problemaética.

Alguns autores de referéncia foram fundamentais na
constru¢do deste artigo, como Marques (1993), Tardif (2014) e
Libaneo (1998). A partir de leituras permeadas pelo contexto do
questionamento € com o intuito de construir uma linha de
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raciocinio que contribuisse para elucidar o objeto do estudo,
procurei estabelecer um percurso de trabalho investigativo focado
no estudo da dimensao humana da formacao profissional, entendida
como uma relacdo dinamica entre multiplos saberes, fazeres e
pensares dialeticamente implicados entre si, seja no ambito pessoal
ou social.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Atualmente, face as novas transformacdes do processo educacional,
emerge a necessidade de um viés pedagogico que possibilite uma
melhoria na produgdo de conhecimentos, a partir de informagdes
intercambiadas com a necessidade pratica das atividades do
cotidiano garantindo, assim, a significacdo destes conhecimentos,
para que os alunos realizem suas aprendizagens e atuem
criticamente no mundo em que vivem fazendo a diferenga para sua
comunidade local.

Corroborando isso, a educag¢do necessaria, atualmente, ¢ a
que busca aprendizagens exigidas pelas novas formas de trabalho,
de cultura e de cidadania. Isso significa uma educacao que vise ao
desenvolvimento total do homem capaz de ampliar sua capacidade
laboral, produzindo suas necessidades basicas de vida, com
dignidade humana.

A dimensao humana que estd focada neste artigo aponta
inimeras discussdes futuras, pois o humano ¢ um ser
biopsicossocial e de forma alguma pretendemos enxerga-lo
somente por esta ou aquela natureza, mas, sim, por suas varias
perspectivas. Ser um professor atualmente € ser o personagem
principal do ensino. E renovar e interagir com os alunos, pois sem
1sso o processo de aprendizagem ndo ¢ desenvolvido. Quanto
melhor for o desempenho do docente, maiores serdo as chances das
suas praticas educativas despertarem o estudante para aprender e
construir conjuntamente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este percurso aqui empreendido, ndo pretendo chegar a uma
andlise exaustiva da problemdtica: professor e atualidade,
tampouco chegar a conclusdes absolutas devido a amplitude e
complexidade do tema. Por isso, trouxemos a discussdo
determinados aspectos implicados nos processos educacionais.
Assim sendo, saliento:

“a escola com que sonhamos ¢ aquela que assegura a todos a
formacdo cultural e cientifica para a vida pessoal, profissional e
cidada, possibilitando uma relagdo autdonoma, critica e construtiva
com a cultura em suas vdarias manifestagcdes: a cultura provida pela
ciéncia, pela técnica, pela estética, pela ética, bem como pela
cultura paralela (meios de comunicacdo de massa) e pela cultura
cotidiana” (LIBANEO, 1998, p. 47).

A acdo educativa serd eficiente se os professores e demais
envolvidos com o ensino nas escolas estiverem dotados de um
nucleo bésico de conhecimentos que lhes permitam conhecerem e
aplicarem os aspectos essenciais das suas especificidades técnicas
contextualizado com aspectos humanos. A par destes
conhecimentos, toda Escola deverd trabalhar em prol do processo
de constituir-se dos alunos, a fim de incentivad-los a agirem com um
elevado sentimento de participacdo e significagdo no grupo, senso
de responsabilidade, compromisso consigo mesmo € com O
Estabelecimento de Ensino, elementos indispensdveis para o
prosseguimento nos cendrios educativos ou profissionais.

Dessa forma, destaco as palavras de Rubem Alves (2000):
Educar ¢ um exercicio de imortalidade. De alguma forma,
continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o
mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim, ndo morre
jamais.

Ao concluir este artigo, percebemos que o tema € bastante
amplo e complexo, € que somente com esta pesquisa niao foi
possivel abranger todas as implicacodes e sentidos. Isso, de fato, ndo
fol nossa pretensdo ao realiza-lo. O nosso objetivo, de certa forma
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inconsciente, foi de potencializar e contribuir para uma
transformacdo dos processos educacionais e profissionais.
Esperamos que as questdes aqui levantadas despertem uma reflexao
acerca de novas possibilidades e, principalmente, motivagao por
novas buscas.
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Resumo

Diante do grande numero de pesquisas feitas sobre formagdo continuada de
professores e a constante ineficiéncia destas formacdes, coloca-se o desafio de
pesquisar a formacdo continuada sem ser redundante. Ao assumirmos a
conviccdo de que a formagdo de professores precisa ser feita pelos professores,
propomos como objetivo deste artigo elencar alguns beneficios que ja foram
pesquisados a partir do uso da formagdo continuada colaborativa. A partir da
obviedade do limite deste trabalho, elencamos aqueles beneficios que mais
apareceram nos trabalhos pesquisados na base de dados da CAPES. Com uma
pesquisa bibliografica, pretendemos colocar em pauta a importancia de
repensarmos a formagdo continuada a partir da formacdo continuada
colaborativa. Os resultados apontam para elementos positivos como
favorecimento no processo de inclusdo dos alunos (eficiéncia no trabalho);
constru¢io de identidade profissional, constru¢gdo do conhecimento
compartilhado e mediacio como fator relevante no processo ensino-
aprendizagem; comprometimento mituo; seguranca na elaboracdo das aulas;
solidariedade; problematizacdo e reflexao.

Palavras-chave: Formagao Continuada. Formagdo Colaborativa. Professores.
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INTRODUCAO

Discutir educagdo e seus contornos nunca foi tdo necessario e
urgente em nosso pais. H4 pouco foi aprovada a Reforma do
Ensino Médio que autoriza profissionais de outras areas e especialistas
com “notorio saber” a darem aulas nas escolas do pais. Quando um
“notério saber” garante o aval para o desenvolvimento de processos
pedagogicos e didaticos ficamos nos perguntando o que foi feito com toda
a producdo académica sobre formagdo de professores no decorrer da
histéria da educac@o. Neste cenario, ainda acreditamos ser importante
discutir formacao continuada de professores a partir do seu papel na
educagdo junto a sociedade republicana.

No entanto, ¢ importante ressaltar que este tema ja foi
reiteradamente discutido, o que reflete sua relevancia. Ao
pesquisar apenas na base de dados da CAPES, as palavras
“formagdo continuada, professores”, imediatamente aparecem 4074
trabalhos, afirmando sobre sua necessidade, desafios e suas mais
diferentes facetas. Percebe-se, assim, um ‘“consenso discursivo,
bastante redundante e palavroso” (NOVOA, 2009, p. 14) sobre o
tema. Ao mesmo tempo desta redundancia, as capacitacdes nao
estdo dando conta de seus objetivos mostrando uma baixa eficacia
(NASCIMENTO, 2000). Nascimento (2000) também aponta
algumas deficiéncias destas formagdes como: teoria e pratica
desvinculadas; falta de projetos coletivos; €nfase nos aspectos
normativos. Estas deficiéncias tém causado desinteresse por parte
dos professores pelos programas de formacdo continuada por
tratarem de assuntos/temas que nada agregam na sua pratica
pedagogica. Logo, os professores ficam desestimulados a elas.

Neste sentido, parece que temos uma vasta reflexdo que nao
tem se efetivado em qualificacdo para estes processos de formagao.
Por que, entdo, permaneceriamos com esta dissonincia entre as
propostas de formagdo e sua ineficiéncia, ainda tdo evidente? A
partir desta questdo e acreditando ser necessario avangarmos na
discussdo para ndo permanecermos redundantes no debate, este
artigo parte do entendimento de Antonio Novoa (2009) em seu
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livro “Professores Imagens do futuro presente”, onde ele afirma
que € necessario “passar a formagdo de professores para dentro da
profissao” (2009, p. 17); a partir disso, pretendemos elencar quais
beneficios ja foram pesquisados a partir do uso da formacgao
continuada colaborativa.

Obviamente, este trabalho sera limitado e buscara elencar
aqueles que mais apareceram nos trabalhos pesquisados na base de
dados da CAPES. Sendo a formacao continuada colaborativa ainda
pouco utilizada na formagdo de professores, busca-se, assim,
coloca-la na pauta das discussdes sobre educacao como um desafio
e, ao mesmo tempo, uma eficiente forma de construir
conhecimentos pedagogicos e didaticos.

METODOLOGIA

A pesquisa aqui apresentada se caracteriza por uma revisao
bibliografica explicativa. Versa sobre a formagdo continuada de
professores, embasada em livros e artigos relacionados ao tema em
questdo. Gil (1991) aponta que a revisao bibliogréafica ¢ elaborada a
partir de materiais bibliograficos, artigos e periddicos. J& o objetivo
da pesquisa exploratoria ¢ de se familiarizar com o problema da
pesquisa podendo-se construir hipoteses.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A formacdo continuada de professores ¢ muito importante para a
estruturacao do profissional de educacao e suas metodologias. Ela ¢
entendida como “[...] um processo que capacita professores no
local de trabalho, oferecendo educacdo permanente, com
apropriacdes de muitas competéncias, enriquecendo sua pratica”
(TEIXEIRA, 2010, p. 2).

Este processo estd garantido na LDB® n° 9. 394/96, a qual
trata da necessidade de formagdo continuada para professores,
condizente com a sua area de formagdo, dando respaldo a respeito
de técnicas, metodologias e praticas de seu trabalho docente.

3 Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional.
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Ainda, conforme a lei, a responsabilidade pela formagdo ¢ das
escolas que tém autonomia para propor € conduzir os cursos.

Esta formagao continuada é cada vez mais necessaria, pois
dados demonstram que existe uma deficiéncia na formacgao inicial
no Brasil. Conforme Mello (2000), as Universidades ndo estdo
dando conta da pratica pedagdgica dos graduandos, que terminam
seus cursos inexperientes na pratica. Além desta dificuldade das
Universidades na formagao inicial, a atualizacdo profissional ¢ a
vivéncia da sala de aula onde se evidenciam questdes dos processos
de ensino e aprendizado exige que professores estejam discutindo e
se aperfeigoando constantemente. A discussao das tecnologias na
educacdo ¢ um bom exemplo disso, j4 que t€ém gerado grandes
dificuldades para os professores que nao conseguem acompanhar as
mudangas que as TICs (Tecnologias de informag¢do e comunicagao)
praticamente “impdem” a sociedade incidindo diretamente na sala
de aula.

Neste sentido, para Freire (2011, p. 113),

A formagdo permanente do educador ¢&,
portanto, uma necessidade pedagdgica ¢ uma
opgdo politica. O professor tem direito a
formagdo continuada, ndo apenas quanto a
inovagdes tecnoldgicas, mas também quanto
a sua atualizagdo ampla e constante, que lhe
proporcione uma visao cada vez mais ampla e
profunda da realidade.

No entanto, ao assumir a ineficiéncia da formacao
continuada e constatar a gama de produgdo feita sobre,
perguntamos por que a formagdo continuada ndo representa o
sucesso que se espera. Uma hipotese que levantamos € a partir de
Névoa (2009, p. 19), que afirma que as propostas tedricas sé fardo
sentido se “forem construidas dentro da profissdo, se forem
apropriadas a partir de uma reflexdo dos professores sobre o seu
proprio trabalho”. Neste sentido, o autor ¢ radical, ao seguir a
discussao,
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Muitos programas de formacdo continua té€m-se
revelado inuteis, servindo apenas para complicar um
quotidiano docente ja de si fortemente exigente. E
necessario recusar o consumismo de cursos,
seminarios e acgdes que caracteriza o actual
“mercado da formagdo” sempre alimentado por um
sentimento de “desactualizagdo” dos professores. A
unica saida possivel é o investimento na construgdo
de redes de trabalho colectivo que sejam o suporte
de praticas de formagdo baseadas na partilha e no

didlogo profissional (NOVOA, 2009, p. 23).

Ao concordarmos com a radicalidades deste autor,
buscamos entdo apresentar a formacdo continuada colaborativa,
como uma possibilidade que responde a alternativa proposta por
Noévoa. Para compreender a formacdo continuada colaborativa,
apoiamos-nos em Vygotsky (2007) e Meirinhos (2006).

Segundo Vygotsky, a colabora¢do do outro (seja professor,
seja um interlocutor mais desenvolvido) ¢ fundamental para
alcangar ciclos de desenvolvimento e de aprendizagem. A
aprendizagem, para o autor, é uma experiéncia social’. Aliado a
este entendimento, Meirinhos (2006, p. 61) afirma que a

colaboracdo

visa a actuagdo conjunta e comprometida com
determinados objectivos, ao intercimbio de
informagdo e a partilha de ideias e de recursos. A
colaboragdo estd muito dependente de uma
interac¢do e relacionamento positivos e de valores
como a confianga, responsabilidade e respeito
mutuo. Ou seja, a actividade colaborativa pressupde
a construgdo de uma realidade partilhada, vinculada
a uma dinamica relacional, onde sdo fundamentais
os processos reflexivos, de resolucao de problemas e
de controlo da aprendizagem.

* A discussdo sobre aprendizado para Vygotsky (2007) se dd a partir da Zona de
Desenvolvimento Proximal que ndo serd tratada neste trabalho.
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Ainda, para Martins (2017), existem alguns passos que
poderiam garantir o bom andamento da formagdo colaborativa

entre os pl‘OfCSSOI‘GSZ

a) espago de dialogos e/ou leituras, ou leituras
com posterior dialogo, que permitam olhares
criticos e questionadores sobre o objeto que se
coloque para estudo; b) compreensio e
autoconsciéncia dos questionamentos pelos
sujeitos participantes; c) elaboragdo dos seus
proprios questionamentos, a partir de uma
analise critica sobre seu trabalho; d) com base
em um desafio, a construgdo de alternativas ao
objeto, fundadas em um olhar critico ao proprio
trabalho. Nesse sentido, alvitro que uma
proposta de construgdo de planejamento
alternativo de disciplinas deveria considerar
estes estagios para ser eficiente (MARTINS,
2017, p. 131).

Entender a formagdo colaborativa na escola ou nas
universidades como elemento importante para a formacao de
professores significa colocd-los como sujeitos dos seus proprios
processos formativos. A partir de didlogos constantes, trocas de
experiéncias € provocacdes que tematizem suas praticas
pedagdgicas, acreditamos serem possiveis processos mais efetivos
em vista de mudancas nas praticas pedagdgicas. Ao recorrer as
pesquisas feitas envolvendo a formacdo continuada colaborativa de
professores, € possivel elencar alguns beneficios deste processo.

Ao relatar uma pesquisa colaborativa com vistas a inclusao
de alunos com deficiéncia intelectual, Toledo e Vitaliano (2012)
afirmam que o trabalho colaborativo entre os professores resultou
em um maior favorecimento no processo de inclusdo dos alunos.
Mesmo se tratando de um objetivo especifico, a inclusdo, e nio a
formacdo, obviamente que os professores, ao discutirem 0s casos
dos alunos e trabalharem conjuntamente, também construiram
aprendizagem sobre a pedagogia adequada para estes alunos.
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Outra pesquisa, sob a formacdo colaborativa mediada por
computadores, destaca trés elementos importantes advindos deste
tipo de formagdo. Segundo as autoras, ¢ possivel perceber a
constru¢do de identidade profissional, constru¢do do conhecimento
compartilhado e mediacdo como fator relevante no processo
ensino-aprendizagem (GIANOTTO; DINIZ, 2010).

Ainda podem ser citados como beneficios na formacao
continuada colaborativa de professores: o sentimento de
corresponsabilidade e de comprometimento mutuo com o trabalho
da pesquisa e de formacao profissional (LUIZ et al., 2016); mais
seguranga na elaboragdo das aulas (SANTANA; ALVES; NUNES,
2015); a solidariedade, e “um processo que exige problematizagdo
e orienta-se pelo principio da alteridade, considerando a presenca
do outro sensivel e singular em cada atitude profissional” (PORTO
et al., 2014, p. 398).

Estes sdo alguns beneficios elencados a partir desta breve
pesquisa. Outras bases de dados, abordar mais elementos para
apostarmos neste tipo de formacdo aos professores. A pesquisa
também mostrou que a formacdo continuada colaborativa ¢
bastante usada como processo de pesquisa, o que significa que
como pratica didria ainda ¢ um desafio.

CONSIDERACOES FINAIS
Este trabalho buscou elencar algumas vantagens da formacao
continuada colaborativa, a partir de uma pesquisa na base de dados
da CAPES, com trabalhos sobre o tema. Buscou-se, com 1isso,
colocar na pauta das discussdes da educacdo esta proposta de
formagdo ainda pouco usada, mas que apresenta, como vimos, uma
série de beneficios que podem trazer mais efetividade aos
processos formativos. Isso contrariaria as indicagdes de Novoa
(2009) e Nascimento (2000) sobre a ineficiéncia das formacdes
continuadas para professores.

Os diferentes elementos apontados, como a constru¢do da
identidade profissional, o comprometimento mutuo e a eficiéncia
na atuacdo, sao reflexos de uma proposta de formagao que poderia
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ser mais explorada por escolas ou universidades e poderia trazer
mais eficiéncia para os processos de pedagogicos. Esperamos que
esta discussao passe a pauta educacional e possa ser fomentada nos
diferentes espagos, configurando-se, assim, em resultados mais
efetivos nos processos de formacdo continuada.
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Resumo

O trabalho “Projetando Pesquisa na Ciéncia” ¢ a Revisdo de Conteudos no
Ensino dos Anos finais visou realizar uma andlise da vivéncia de aprendizagem
ao educando-professor. Neste relato de caso, para a revisdo dos conteidos em
ciéncias, foram sugeridos eixos temadticos para o 8° e 9° ano, de acordo com a
proposta pedagdgica da Escola Municipal Fundamental Soares de Barros/Ijui-RS.
A partir destes, os alunos foram orientados a realizar pesquisas, discussdes e
sistematizacdo dos conteidos com uma mostra expositiva e interativa. As
atividades realizadas potencializaram a revisdo dos contetidos de ciéncias,
colaborando com a compreensdo das teorias envolvidas nos mesmos, e
incentivaram os alunos a participar com autonomia. Assim, propde ao educador a
reconsiderar sua pratica e ao estudante a perceber-se como sujeito transformador
de sua realidade. Além disso, demonstrou um impacto favordvel sobre os
participantes, constatando-se interesse por parte dos visitantes em saber mais
sobre os temas da exposic¢do.

Palavras-chave: Pesquisa. Ciéncias. Ensino.

INTRODUCAO
Na educagdo, € importante estimular uma proposta didatica
diferente, que estimule as interagdes professor-alunos e alunos-
alunos (BEUREN, 2009, p. 17). A insercdo de atividades escolares
educativas com maior participacdo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem colabora com o seu desenvolvimento afetivo,
oportunizando momentos de interacdo entre os participantes que se
tornam parceiros, trabalhando em equipe.

O projeto “Projetando Pesquisa na Ciéncia” visou realizar
uma vivéncia significativa no desenvolvimento do processo de
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revisdo de conteddos mais dindmico, possibilitando ao educando
momentos de producdo de conhecimento dentro de atividades
recreativas; € uma maneira divertida de orientar a revisdo dos
conteddos trabalhados em ciéncias proporcionando aos educandos a
constru¢do de um conhecimento questionador, dinamico e concreto.
Este trabalho também teve como objetivo trazer reflexdes sobre a
docéncia e relatar a experiéncia vivenciada entre os Anos Finais da
escola publica de IJUI-RS, a Escola Municipal Fundamental Soares
de Barros, durante o processo de aprendizagem. Com isto,
procurou-se promover o incentivo ao trabalho em equipe (PCN,
1998). Tais aplicacdes funcionam como uma maneira de
socializagdo, preparando o educando para a sociabilidade,
proporcionando a producdo do conhecimento, da aprendizagem e do
desenvolvimento (KISHIMOTO, 1996).

METODOLOGIA

Na preparacdo das atividades para desenvolver o projeto
“Projetando Pesquisa na Ciéncia”’, foram considerados os
principios bdsicos da LDB (Art. 13 Incisos II e III), tais como
“elaborar e cumprir planos de trabalho segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino, bem como zelar pela
aprendizagem dos estudantes”.

Inicialmente, para as turmas do 8° ano, foram sugeridos
como eixos tematicos a interacao dos sentidos da vida com o mundo
que nos rodeia; Ser humano e Satide. E, para os alunos do 9° ano, os
eixos tematicos foram a Vida e o Ambiente; Energia e Sociedade.
Neste contexto, os alunos foram orientados a realizarem pesquisas
(sites, jornais, revistas, etc.) a fim de complementar a
aprendizagem, além de buscar respostas as perguntas (descritivas e
objetivas) formuladas dos contetidos trabalhados durante os
trimestres, tais como: A Educacdo Ambiental aliada a Percepc¢ao
estimula os sentidos da vida? O que aprendemos a medida que nos
relacionamos com os objetos na natureza e com as pessoas? Como
garantir a qualidade de vida e a preservacdo da natureza? Como
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utilizar as fontes de energias alternativas para educar o consumo
consciente? Educar para a sustentabilidade afeta a qualidade de
vida? Meio ambiente sauddvel e equilibrado é desenvolvimento
sustentavel?

Na atividade seguinte, buscou-se fazer com que todos os
grupos interagissem, promovendo a participagdo coletiva dos
estudantes na construgdo do conhecimento, “desenvolvendo uma
pratica educativa democratica e dialogica” (PCN, 1998, p. 34-35).
Para isto, os grupos refletiram, elaboraram ideias e dialogaram com
os demais grupos de colegas/professores sobre as diferentes formas
que poderiam utilizar para representar, através de cendrios
tematicos, praticas expositivas e interativas que demonstrassem os
contetidos estudados.

Para encerrar as atividades e pOr fim ao projeto, os alunos
foram desafiados a construir em conjunto a representacdo de todos
os cendrios, devendo as turmas participarem simultaneamente desta
confeccdo e interagir com os diferentes espacos. Conforme orienta
Da Rosa (2009), cada grupo fica responsavel por conseguir os
materiais necessdrios para o desenvolvimento destes espagos.
Assim, para a avaliagdo dos trabalhos, foi constituida uma comissao
avaliadora formada pelos professores de todas as disciplinas dos
anos finais, os quais, através das apresentacdes orais sobre a
proposta de pesquisa durante a mostra, avaliaram os trabalhos e
finalizavam a pontuacdo com nota de um a dez pontos. Entre os
critérios avaliativos, foram considerados: a relevancia do tema; a
fundamentagdo tedrica, ou relevancia das informagdes; coeréncia da
metodologia de pesquisa e investigacdo; respeito, comunicacdo,
eficacia da oralidade das atividades apresentadas; criatividade na
apresentacdo; desenvoltura e superagao das dificuldades; empenhos
dos integrantes do grupo e adequacdo do tempo de apresentacao (no
maximo 10 minutos).

Este trabalho foi apresentado na mostra “Projetando
Pesquisa na Ciéncia” com sucesso entre os alunos da escola da
educacgdo infantil e anos finais. Foi montada uma instalacdo em que
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os visitantes passavam através de diferentes ambientes interativos e
decorados de forma temdtica, conhecendo importantes contetidos
relacionando-os a situagdes do cotidiano e contextualizando-os com
os conhecimentos cientificos.

Porém, o principal objetivo da mostra foi incentivar os
alunos a pesquisar vdrias areas de conhecimento, compreender,
analisar, observar, relacionar a teoria e a efetivacdo dos fendmenos
cientificos estudados com situa¢des do cotidiano, demonstrando,
desta forma, a concretizacdo dos conhecimentos adquiridos, o que
proporcionou uma grande integracdo nesse processo de
aprendizagem.

A exposi¢do teve inicio no setor sobre a interacdo dos
sentidos da vida; neste, foram representados diferentes ambientes
com imagens e sons. Seguindo por uma divisdo na sala, os
visitantes observavam também um video sobre a visdo, ilusdes de
Otica e realizavam atividades interativas para analisar a influéncia
da visdo sobre a percepcao de sabor. Ainda foi elaborado nesta sala
um ambiente de terapia para explorar os beneficios do tato e da
visdo; os visitantes eram estimulados a percepcdo das sensacdes de
estar nesse ambiente, proporcionado através da cromoterapia e
massagens em suas mados, momentos de relaxamento e
tranquilidade. Em outra sala de aula, foi elaborado um espaco que
relacionava a influéncia da visdo, olfato e textura na percepcao do
sabor dos alimentos e do bem-estar durante a realizacdo da mostra.

Os demais trabalhos foram expostos no auditério da escola,
devido as suas dinamicas e temas. Neste local, foram realizadas
degustacdo de dguas saborizadas (com frutas e chds), apresentacao
dos beneficios do chd de horteld e a degustacdo de suco de abacaxi
com e sem horteld, trabalhos de tato com diferentes objetos, oficina
interativa de reflexologia (terapia que cuida dos pés), apresentacdes
sobre as formas de energias alternativas x sustentabilidade
ambiental com maquetes. Esta exposicdo foi finalizada com
trabalhos produzidos com uso dos conceitos de magnetismo e
eletricidade para representar o desenvolvimento da tecnologia.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Portanto, as atividades proporcionaram aos participantes uma
oportunidade de sair da sala de aula, interagir com os diferentes
ambientes, situacdes desafiadoras e explorar diferentes
recursos/materiais. Atividades interessantes permitem a exploragcdo
e a sistematiza¢do de conhecimentos compativeis com o nivel de
desenvolvimento intelectual dos estudantes (PCN, 1998). Estes
expressam seus conhecimentos prévios, de origem escolar ou nao,
associando-os com as teorias ensinadas em sala de aula, e, através
do didlogo com os colegas e o professor, conseguem significar seus
conceitos, além de esclarecer suas davidas.

Essa pratica obteve bons resultados, uma vez que os grupos
debatiam conceitos cientificos e analisavam, identificavam as
teorias nas praticas do cotidiano. Além disso, os alunos precisaram
estudar estratégias e escolher materiais adequados para realizar as
tarefas propostas. Com esta pratica, permitiu-se aos estudantes
relacionarem o conteudo tedrico com sua realidade, considerando o
que eles sabiam para depois aperfeicoar os conhecimentos. Neste
processo, os estudantes precisaram transformar informagdes em
conhecimento, confirmando a importancia do trabalho pritico no
ensino (SMITH, 1975).

Portanto, pode-se concordar com Hoernig & Pereira (2004,
p. 19), quando afirmam que “o aluno, ao observar o objeto de seu
estudo, entende melhor o assunto; o que estd sendo observado pode
ser manipulado, tocado, permitindo a observacdo concreta e nao
apenas imagind-lo”. Ao término da exposicao deste trabalho, ficou
evidente aos alunos os méritos pela coletividade e a cooperacao
mutua que demonstraram através do trabalho em equipe. O decorrer
desta atividade demonstrou que o docente € um guia de
aprendizagem assumindo a funcdo principal de questionador;
provoca, ainda, a reflexdo e a solu¢do autbnoma de problemas que
possam surgir na realizacdo de projetos que os alunos proponham
realizar (BORGES, 1998).
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CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, o desenvolvimento deste projeto em uma mostra, com
vérias reflexdes ligadas aos contetiidos didéticos, tornou o processo
de ensino-aprendizagem mais divertido, incentivou o trabalho em
equipe, proporcionou a interacdo entre os alunos-professores-
familiares e desenvolveu no aluno uma postura critica. Além disso,
aperfeicoou a revisdo dos conteidos colaborando com o
aprendizado dos temas abordados nas aulas. Neste contexto, as
trocas de ideias potencializaram a compreensao de todas as ciéncias
e teorias, tornando-se mais uteis do que a construcdo de um
pensamento individual, e incentivaram os alunos a participar
desenvolvendo os seus conhecimentos e autonomia.
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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo compreender e refletir sobre a
importancia do professor da rede regular de ensino ter algum conhecimento
sobre como proceder e trabalhar em sala de aula, quando receber em sua turma
um aluno com defici€ncia visual. Muitos professores nio fizeram curso de
capacitacdo especifico em deficiéncia visual e se encontram despreparados. E,
considerando as exigéncias impostas pela educagdo inclusiva, de que todos os
alunos com necessidades educacionais especiais devem ser incluidos em escolas
da rede regular de ensino, vém a angustia e as dividas a respeito de como esse
aluno vai aprender a ler e escrever em sala de aula, quais os instrumentos e
estratégias utilizados para a escrita braille. Para isso, este estudo se fundamentou
em pesquisas bibliogréficas, tais como livros, revistas, apostilas e sites na drea da
deficiéncia visual, e também em nossa experiéncia profissional.

Palavras-chave: Inclusio. Alfabetizacdo. Sistema Braille.
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INTRODUCAO
No decorrer da década de 1950, os préprios deficientes comecaram
a se organizar procurando participar de discussdes em torno de seus
problemas (JANNUZZI, 2004). De 14 para cd, observa-se a
preocupacdo com a criacdo de leis e formas de atendimento que
possibilitem a pessoa com deficiéncia uma educagdo de qualidade.
Temos como exemplo a Declara¢do de Salamanca (Espanha, 1994),
que foi o primeiro documento internacional a promover a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, mostrando que a escola
inclusiva deve adaptar-se as necessidades do aluno, respeitando o
ritmo e o processo de aprendizagem.
Uma agenda educacional inclusiva pressupde
a identificacdo de todas as formas de
exclusdo/segregacdo adotadas no sistema,
para que, em conjunto, gestores, educadores,
familia e alunos busquem formas de
colaboracdo que permitam o enfrentamento
dos obstaculos que estejam interferindo na

aprendizagem de qualquer aluno... (Carvalho,
2000, p. 52).

Através dessa pesquisa, pretendemos contribuir e esclarecer
questdes a académicos e profissionais da educacdo que té€m
interesse em buscar conhecimentos e formacdo sobre como
acontece o processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia
visual em relacdo a escrita braille. Nesse sentido, esse trabalho faz
parte de uma experiéncia vivenciada em uma Sala de Recursos para
pessoas com deficiéncia visual incluidas na sala de ensino regular
no IMEAB — Instituto Municipal de Ensino Assis Brasil — em [jui,
que atende alunos da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio Técnico.

Ao receber um aluno com deficiéncia visual, € preciso saber
qual € a sua deficiéncia, pois sabe-se que a deficiéncia visual é
classificada em dois grupos: Cegos e de baixa visio. E considerado
cego um individuo que apresenta perda total da visdo ou baixa
visdo residual em tal grau que necessita do sistema braille para
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escrever e ler. O individuo com baixa visdo € aquele que possui
residuos visuais em tal grau que lhe permite ler textos impressos
em tinta, porém com letras ampliadas, mas que também pode fazer
uso de lentes e outros recursos Opticos.

Baixa visdo- Significa acuidade visual entre
0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo Optica; 0s casos nos quais a
somatéria da medida do campo visual; em
ambos os olhos, for igual ou menor que 60°%
ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das
condigdes anteriores. A pessoa com acuidade
visual de 0,3 enxerga a 30 metros aquilo que
a pessoa com visdo normal enxerga a 100
metros.

Cegueira- Acuidade visual € igual ou menor
que 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo Optica. A pessoa com acuidade
visual de 0,05 enxerga a 5 metros aquilo que
a pessoa com visdo normal enxerga a 100
metros (Cartilha da Faders, 2013, p. 13).

Para compreendermos a origem do sistema braille ¢é
importante conhecer um breve resumo da histéria de um menino
chamado Louis Braille. Este, aos trés anos de idade, brincava na
oficina de seu pai quando se acidentou com uma ferramenta que lhe
perfurou um olho. Na época havia poucos recursos, a infeccao
progrediu e fez com que Braille perdesse o outro olho também.
Assim, aos cinco anos de idade, ele ficou completamente cego. Aos
dez anos, Braille foi encaminhado para Paris, ficando interno em
uma instituicdo especializada, o Instituto para Jovens Cegos de
Paris. La aprendeu um sistema de escrita conhecido como
“sonografia” ou ‘“escrita noturna”, em que o aluno utilizava um
codigo em sinais de relevo que poderia ser lido com a ponta dos
dedos, porém nao tinha os simbolos de pontuacao, notacdo musical
e simbolos matematicos. Louis Braille aprendeu a usar o sistema,
mas logo pensou em possiveis modificagdes que eliminassem essas
dificuldades. E, assim, aos quinze anos de idade, em 1824, Braille
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Ja tinha produzido seu alfabeto de leitura tétil, usado até hoje pelos
cegos do mundo todo.

O sistema braille € um sistema de leitura e escrita tétil que
consta de seis pontos em relevo dispostos em duas colunas de trés
pontos. Os seis pontos formam a “cela braille” e sdo numerados da

seguinte forma:
Figura 1 — Cela braille
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Fonte: Google imagens

Esses seis pontos formam 63 combinacdes diferentes,
formando letras, nimeros, simbolos de pontuacdo, notagdo musical
e simbolos matematicos, conforme o alfabeto abaixo.

Figura 2 — Alfabeto braille
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Fonte: Deficiéncia Visual. Indd — Portal do MEC
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Figura 3 — Escrito em braille e transcrito em tinta

TX 5eminErio Intlvrnacdip,
nal ¢ Vit S5ewminari o Eg .
tadval de Edicagdop

Fonte: Atividade produzida pela autora

Alguns materiais utilizados na Sala de Recursos para a
escrita braille: reglete, puncdo e maquina de escrever em braile.

Figura 5 — Reglete e pungao

A\

Fonte: Google imagens

Figura 6 — Méquina de escrever em braille

Fonte: Google imagens

A escrita em relevo e a leitura tatil baseiam-se em
componentes especificos no que diz respeito ao movimento das
maos, mudanga de linha, adequacdo da postura e manuseio do
papel. Esse processo requer o desenvolvimento de habilidades do
tato que envolvem conceitos espaciais e numéricos, sensibilidade,
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destreza motora, coordenacdo bimanual, discriminacdo, dentre
outros aspectos. Por isso, o aprendizado do sistema braille deve ser
realizado em condi¢des adequadas, de forma simultinea e
complementar ao processo de alfabetizacdo dos alunos cegos
(Deficiéncia Visual. Indd - Portal do MEC, 2007, p. 24).

METODOLOGIA

O desenvolvimento do trabalho aconteceu baseado na
sistematizagdo das experiéncias compartilhadas entre professoras
que tém alunos cegos incluidos em sala de aula do ensino regular,
também professoras da Sala de Recursos e os proprios alunos, com
cegueira. O professor da Sala de Recursos trabalha com os alunos,
no turno inverso das aulas do ensino regular, os programas
especificos como: Leitura e escrita braille: — orientacdo e
mobilidade (indispensdvel para sua autonomia, independéncia e
liberdade de locomog¢ao) — o uso do sorobd — ébaco adaptado para o
uso da matematica — atividade da vida diaria e estimulagdo
essencial.

Também ¢ feito na Sala de Recursos o trabalho de
transcricao de braille para tinta e de tinta para o braille, assim como
também a adaptacdo e ampliagdo de materiais para o professor do
ensino regular e ainda itinerancia em alguns momentos na sala de
aula em que o aluno esta incluido. O professor do ensino regular
ndo tem obrigacdo de saber o braille, mas ¢ possivel perceber a
curiosidade e o interesse de alguns em aprender para poder ajudar

melhor seu aluno.

A Sala de Recurso proporciona o atendimento
de professor especializado a alunos
portadores de cegueira e visdo subnormal
matriculados no sistema comum de ensino ou
em classes especiais. Dispde de recursos
especificos e  materiais  pedagbgicos
adequados ao processo ensino-aprendizagem,
oferecendo apoio suplementar para superagao
das dificuldades dos alunos (Bruno,1997, p.
18).
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A Sala de Recursos também conta com uma biblioteca que
tem um bom acervo de livros impressos em braille, tanto didaticos
como de literatura, revistas ¢ cds. Também existe uma Sala de
Informatica onde os alunos podem acessar a Internet para fazer
pesquisas de trabalhos escolares, pois estes computadores possuem
programas de traducdo de voz especificos e atualizados para alunos
cegos. Sdo programas como o Dosvox — sistema operacional,
NVDA - leitor de tela, JAWS — leitor de tela, dentre outros. O
DOSVOX ¢é um sistema para microcomputadores da linha PC que
se comunica com o usudrio através de sintese de voz, viabilizando,
deste modo, o uso de computadores por deficientes visuais, que
adquirem, assim, um alto grau de independéncia no estudo e no
trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Tendo em vista que a inclusdo do aluno cego precisa contar com o
apoio, vontade de todas as pessoas envolvidas na escola e recursos
materiais € humanos, afirma-se que a escola estd se encaminhando
para atingir os objetivos da inclusdo. Porém, ainda esbarra em
algumas limitacdes de professores da rede regular que, muitas
vezes, ndo conseguem dar a atencdo especial ao aluno incluido,
tanto pela falta de orientacdo quanto pela preocupacdo de ndo
conseguir dar conta do contetiido planejado para a turma.

Em nosso trabalho, foi possivel orientara os professores da
rede regular em suas dificuldades e fazer com que, em seu
planejamento das atividades para sua turma, enviassem com
antecedéncia uma copia para a Sala de Recursos onde era adaptada
para escrita braille e transcrita em tinta. Desse modo, quando as
atividades eram entregues para sua turma, ja poderiam ser
entregues ao aluno cego também. Atitudes como esta possibilitam
que o aluno cego se sinta valorizado ao perceber que tem o mesmo
material disponivel para ele, no mesmo tempo dos demais alunos
da sua turma. ApoOs a realizacdo das atividades propostas, esse
professor recolhe o trabalho e envia ao professor da Sala de
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Recursos novamente, para que este possa agora transcrever em tinta
as respostas do aluno tal como ele escreveu. Somente apos a
transcri¢do da resposta do aluno é que o professor do ensino regular
vai saber se esse aluno realmente aprendeu ou onde esta a sua
dificuldade na aprendizagem.

Em suma, ¢ essa relacao entre o conhecimento do professor
do ensino regular e o conhecimento e auxilio do professor de
educagdao especial que possibilita atender as necessidades e
dificuldades do aluno especial, tornando possivel um trabalho
inclusivo e efetivo. Como exemplo disso, uma das alunas cegas da
nossa escola formou-se em pedagogia e atualmente é professora da
Sala de Recursos, aprovada por concurso publico. Este fato mostra
a importancia da inclusdo e que a deficiéncia visual ndo é um
empecilho para ir adiante, batalhar, vencer as barreiras e alcangar
objetivos.

CONCLUSAO

O braille, apesar de ser um recurso especifico que existe ha muito
tempo, continua atual e importante no processo de alfabetizacdo
das pessoas com deficiéncia visual. Talvez por ser utilizado por
uma parcela pequena de alunos, ndo seja muito divulgado e ndo
faca parte da formacao da maioria dos professores. Portanto, para
que a inclusdo do aluno cego seja realmente efetiva, é necessario
haver um elo de comprometimento entre o professor da Sala de
Recursos e do ensino regular, um didlogo do cotidiano para que
juntos, familia, escola e comunidade, possam fazer a inclusdo
desses alunos.
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Resumo

O Laboratério de Aprendizagem é um espago pedagdgico na escola, tem como
foco principal a aprendizagem e é oferecido no turno inverso em que a crianga
estuda. De acordo com Paulo Freire, ensinar nao € sé transferir conhecimentos,
mas sim criar possibilidades para a sua prépria construcdo. E, se essa construcio
ndo estd sendo totalmente eficaz na sala de aula, o Laboratério de Aprendizagem
vem auxiliar o aluno com dificuldades de compreensdo de conceitos nao
elaborados. Neste espaco além do professor qualificado e com um olhar
diferenciado, sdo oferecidos materiais didaticos pedagdgicos eficazes, material
concreto e jogos que o auxiliam na constru¢do do conhecimento. Também &
levada em conta sua singularidade, seu histérico familiar e escolar; e seus
saberes ja construidos bem como o resgate de sua autoestima e desejo de
aprender, pois frequentam alunos com defasagem na aprendizagem e alunos
repetentes. Requer responsabilidade, persisténcia, paciéncia do profissional que
atende neste espago e confianga no aluno e na sua capacidade de aprender.

Palavras-chave: Laboratério de Aprendizagem. Aprendizagem. Dificuldades.
Material Concreto e Desejo.

INTRODUCAO

O Laboratério de Aprendizagem para os anos iniciais € um
ambiente escolar pedagdgico diferenciado no contraturno e/ou
turno inverso em que a criancga estuda, onde o foco principal é a
aprendizagem.”... ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
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as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua constru¢ao”
(FREIRE, 1996, p 47).

No magistério de Freire € inconcebivel pensar o aluno como
um individuo desprovido de conhecimento e experi€ncias que,
trazidas para o ambiente escolar, possam ser desprezadas pelo
educador. Logo, o Laboratério de Aprendizagem, usando
elementos e materiais do cotidiano da crianga, instigando-a a uma
busca constante de conhecimento, dentro das possibilidades e
limitacdes de cada individuo, mostra-se como meio salutar de
aprendizagem.

Por sua vez o(a) professor(a) s6 ensina em termos
verdadeiros na medida em que conhece o contetido
que ensina, quer dizer, na medida em que se apropria
dele, em que o aprende. Neste caso, ao ensinar, 0O
professor, a professora re-conhece o objeto ja
conhecido. Em outras palavras, refaz a
cognoscitividade na cognoscitividade dos
educandos. Ensinar € assim a forma que se torna o
ato de conhecimento que o(a) professor
necessariamente faz na busca do saber o que ensina
para provocar nos alunos seu ato de conhecimento
também. Por isso ensinar é um ato criador, um ato
critico e ndo mecdnico. A curiosidade do(a)
professor(a) e dos alunos, em agdo se encontra na
base do ensinar-aprender (FREIRE, 1997, p. 42).

Entretanto, o professor do L.A. sempre estd ensinando,
retomando o contetido, pesquisando e buscando caminhos para
sanar as dificuldades de aprendizagens diagnosticadas em sala de
aula pelo professor regente que, neste periodo de tempo, ndo
conseguiu o avanco esperado.

MATERIAS E METODOS

E de fundamental importincia que, neste espaco, se utilizem
materiais didaticos pedagdgicos eficazes, material concreto (jogos,
entre outros), necessarios ao seu desenvolvimento. E vale a pena
destacar entre eles, utilizados na Matematica, o material dourado
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que foi elaborado pela italiana Maria Montessori. Ednaid Santos
Faria reflete em seu texto:

Estas caracteristicas dos materiais desenvolvidos por
Montessor, possibilitam o toque, o estimulo aos
sentidos e um caminhar do abstrato para o concreto
de uma forma mais prazerosa. E preciso, também,
realcar que o debate a respeito da melhoria do
desempenho dos alunos na Matemdtica € uma
discussdo que acontece ndo sé no Brasil, mas em
todo o mundo.

Aluna do 2° Ano construindo o nimero com material dourado

Proporcionar uma melhor qualidade na educacdo é uma
questdo preocupante ndo somente para os dirigentes de escolas e
coordenadorias de educagdo, mas também de todos os profissionais
da educacgdo que realmente estdo preocupados com a aprendizagem
de suas criangas.

Ressalto o computador como uma ferramenta importante na
aprendizagem. Nos laboratdrios de informadtica, ha os aplicativos
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do Sistema Operacional Linux; este programa € atrativo para as
criancas e tem jogos de alfabetizacdo, entre outros.

Alunas do 1° Ano com jogos de alfabetizacdo no Laboratério de Informética

—

op

Assim, os jogos, sejam eles criados pelos professores ou
adquiridos comercialmente, podem ser usados para estimular e
desenvolver a habilidade da crianca de pensar de forma
independente, contribuindo para o seu processo de construcdo de
conhecimento 16gico-matemadtico e linguistico e visando ao
desenvolvimento da sua autonomia.

Mlich (1976) afirma que “os jogos podem ser a Unica
maneira de penetrar os sistemas formais”.

O jogo como promotor de aprendizagem e do
desenvolvimento passa a ser considerado nas
préaticas escolares como importante aliado para o
ensino, j4 que colocar o aluno diante de situacdes
lddicas como o jogo pode ser uma boa estratégia
para aproximd-los dos conteddos culturais a serem
vinculados na escola (KISHIMOTO, 1993, p. 13).

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



254

E relevante defender o espaco do L. A., pois percebe-se que
os alunos nio conseguem aprender somente em sala de aula e nio
conseguem se concentrar; por isso, € proporcionado atendimento
individualizado (professor — aluno) em dupla ou pequenos grupos.

O olhar diferenciado do professor do Laboratério de
Aprendizagem € o que faz a diferenca, muitas vezes resgatando a
autoestima e o desejo do aluno de aprender e querer estar neste
lugar na busca pela real abstragdo dos conceitos através da
intervencdo necessdria e proxima com questdes pertinentes as
dificuldades de aprender do aluno.”A educacdo € sempre uma
aventura coletiva de partilha: de afetos, de sensibilidade, de
conhecimentos e saberes, expectativas e de experiéncias, de
atitudes e valores, de sentidos de vida...” (ALVES, 2010, p. 115).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Obtém-se o resultado na medida em que os alunos deixam de
necessitar o atendimento individualizado e s@o atendidos somente
na sala de aula; também quando os pais tém mais
comprometimento e preocupacdo com o progresso de seu filho.

E um trabalho dignificante e prazeroso quando atingimos os
objetivos propostos e os alunos aprendem. Vale lembrar que os
alunos sdo singulares, as situagdes, e também levar em conta a
realidade dos alunos, muitos com a autoestima abalada e algumas
vezes, repetentes.

CONSIDERACOES FINAIS

O L.A. é um espago que nos faz repensar, rever a nossa pratica de
professor, pesquisando alternativas para tornar o fazer pedagdgico
melhor e eficaz, a fim de superar os desafios do cotidiano escolar,
tendo acima de tudo muita persisténcia e confiando na capacidade
do aluno em aprender; pensar que o espaco ndo € o Unico de
aprendizagem.
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A complexidade e responsabilidade sdo grandes, e o
professor precisa ter a coragem e a esperanga de se reinventar a
cada momento.
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Resumo

Introducdo: A prética docente pode ser considerada uma atividade que envolve
ensino, pesquisa e extensdo. Neste sentido, o estudo tem por objetivo refletir
sobre a pritica da docéncia superior. Metodologia: Relato de experiéncia
realizada na Disciplina de Docéncia Superior nos anos de 2014-2015.
Resultados e discussdo: A vivéncia tedrico-pritica nos instigou a refletir e
discutir pontos significativos na formacdo docente. Neste contexto, elencamos
trés categorias: O espaco universitirio; a docéncia; o ensino, a pesquisa € a
extensdo. O espaco universitirio é um local que permite trocas de
conhecimentos, vivéncias e andlise da prdpria pratica docente. A docéncia
envolve empatia, amor pela pritica. O ensino, a pesquisa e a extensdo sdo
importantes na universidade, pois se cruzam e se intercalam. Consideracoes
Finais: A universidade é um espago comunitdrio coletivo onde as trocas de saber
sdo importantes. Transformar a realidade € algo desafiante tanto ao professor
quanto ao académico, mas € possivel.

Palavras-chave: Docéncia Superior. Ensino. Pesquisa. Extensao.

INTRODUCAO

Os cursos de licenciatura geralmente sdo ofertados para quem
queira seguir a carreira do magistério, seja em nivel de educacio
infantil ou em nivel médio de ensino. A partir dos cursos de pos-
graduacdo em nivel de mestrado € direcionada a carreira docente
superior. A docéncia superior envolve trés elementos importantes
na sua pratica cotidiana: o ensino, a pesquisa e a extensdo. Neste
sentido, o presente estudo tem como OBJETIVO GERAL refletir
acerca da pratica da docéncia universitaria.
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METODOLOGIA

Estudo realizado na Disciplina de Docéncia Superior do Programa
de pos-graduacdo em nivel de Mestrado em Atencdo Integral a
Saide — PPGAIS, no segundo semestre do ano de 2014-2015. A
partir de discussdes, semindrios e pratica docente, surgiram
categorias de discussao e andlise.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A vivéncia tedrico-pratica nos instigou a refletir sobre a formacao
docente superior. Apds leituras e andlises tedrico-praticas
emergiram trés categorias de discussdo: o espago universitirio; a
docéncia; a importancia de ensino, pesquisa e extensdo. O espaco
universitario € um local que permite, além de encontros, trocas de
conhecimentos, vivéncias e, principalmente, a andlise da préatica
docente. A docéncia envolve empatia, amor pela pratica. O
professor precisa se envolver e compreender sua funcdo como
docente superior. O ensino € o entusiasmo pessoal do professor,
que provém do seu amor a ciéncia e aos alunos (SANTOS, 2001).
Vasconcelos et al. (2005) pontuam que as interagdes professor-
aluno desempenham um importante papel, pois sdo pautadas pelas
acoes que um dirige ao outro e afetadas pelas representagdes
mutuas, ou seja, pelas ideias e pelas relagdes sociais construidas
entre um e o outro, envolvendo dimensoes afetivas e motivacionais.
Para Soares e Cunha (2010), a docéncia pode ser entendida como o
exercicio do magistério que envolve a aprendizagem; € uma
atividade que caracteriza o docente de forma geral. O ensino, a
pesquisa e a extensdo sdo importantes na universidade, pois se
cruzam e se intercalam: neste sentido, vale destacar que o Ensino é
o ponto de partida para a apreensao do conhecimento; na pesquisa,
o desconhecido é definido ou redefinido em termos sociais,
partindo dos conhecimentos j4 existentes; e a extensdo traduz-se
pela importancia do conhecimento apreendido e ampliado,
aumentando seu alcance, menos assistencialista e mais
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caracterizada como intervencdo no contexto social (ARAGAO et
al., 1999). A universidade possibilita o desenvolvimento do
conhecimento aliado a pesquisa e extensdo. Ensino, este aliado a
pratica cotidiana do que é real concreto. A inser¢ao do aluno no
mundo da pesquisa amplia seu olhar académico. Para Demo
(2005), a pesquisa deve ser vista como um processo social que
perpassa toda a vida académica, do professor e do aluno. A
universidade e a pesquisa devem andar de maos dadas. Nao se pode
falar de Universidade sem pesquisa, se a compreendermos como
descoberta e criacdo. Pesquisar é produgcdo de conhecimento do
outro para si e de si para o outro. Pesquisar coincide com a vontade
de viver, de mudar, de transformar, de recomecar. Com relacio a
extensdo, Silva (2001) relata que os programas de extensdo
universitaria possibilitam ao aluno vivenciar o fazer, o criar € o
construir. Segundo Coélho (1996), a formagdo universitaria inclui e
ultrapassa a transmissdo de informacdes e técnicas, a instrucdo e a
simples profissionalizacdo, pois se refere a0 homem como um todo,
capaz de compreender a natureza, a sociedade e o proprio homem.
Mais do que profissionalizar, formar na universidade significa
desenvolver no individuo a capacidade de entender e transformar a
sua realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que a universidade € um espaco comunitirio
coletivo onde as trocas de saber sdao importantes, além das
experiéncias vividas. Transformar a realidade € algo desafiante
tanto ao professor quanto ao académico, mas € algo possivel
quando se consegue unir ensino, pesquisa € extensdo. Na
universidade, fala-se de teorias, e nos espagos da sociedade se
coloca em prética a teoria aprendida, desta forma, podemos dizer
que sdo associadas teoria e pratica entre universidade e comunidade
em prol do conhecimento coletivo, de mudancas de paradigmas e
comportamentos e de mudanca na realidade.
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Resumo

Este trabalho visou entender a contribui¢do dos movimentos sociais e da atuagéo
dos estudantes no Movimento Estudantil do Brasil para a conquista e garantia de
direitos sociais e politicos. Procurou-se realizar uma abordagem através dos
movimentos mais marcantes ocorridos no pafs, para ser possivel discutir a
importancia da educa¢do na formagdo de uma sociedade com senso critico, a
ponto de compreender seus direitos para buscar mudangas quando negada sua
assisténcia. Trata-se de pesquisa bibliografica, com a realizacio de uma
abordagem histérica dos movimentos para a constatacio de como eles foram
decisivos para a conquista dos direitos atuais € como o minimo de acesso a
educagdo é fundamental para esse processo. Partiu-se do pressuposto de que os
movimentos sociais, de um modo geral, sempre estiveram amplamente ligados a
conquista e busca pela efetivagdo dos direitos sociais em toda a histéria, sendo o
elemento base a evolucgdo social e manutengio dos direitos basicos.

Palavras-chave: Movimentos Sociais. Movimentos Estudantis. Direitos Sociais.
Educacio.

INTRODUCAO

Nos primérdios da civilizagdo, quando os seres humanos
comegaram a viver em sociedade, a firmarem suas residéncias e
povoados, surgiu a necessidade de haver algumas regras, a fim de
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facilitar o convivio diario; com isso, vieram os direitos e deveres.
Com o passar dos anos, essa necessidade apenas aumentou, €, com
tantos direitos e deveres adquiridos pelos cidaddos, também se
pdde observar uma crescente violagdo dos mesmos, principalmente
dos direitos sociais. Nesse ambito, 0s movimentos sociais sempre
possuiram um papel importantissimo, uma vez que expressam a
voz do povo e a sua vontade quando os direitos ndo sdo garantidos
pelos governantes.

Em toda a histéria do Brasil, foi constante a presenca dos
movimentos estudantis em busca da garantia de direitos ja
adquiridos e em busca de novos. Tiveram grande participacdo nas
lutas em prol da democracia, da cultura, da justica e educacio.
Gracas as lutas incessantes, a nagdo brasileira conquistou de volta a
democracia, o direito ao voto nas elei¢des de seus representantes,
continua lutando por todos os direitos violados ou ainda ndo
conquistados.

Cabe mencionar que os movimentos sociais sempre foram
formados por uma parcela considerdvel de estudantes, professores,
trabalhadores, cidadaos que compreendem a necessidade de ir a
luta por seus direitos. Em sua maioria, sdo pessoas que tiveram
acesso ao minimo de educacdo, que compreendem a importancia de
ser um cidaddo e de exercer sua cidadania com plenitude, sendo de
extrema importancia a educacdo na formagdo do senso critico da
sociedade.

METODOLOGIA

Trata-se de uma abordagem qualitativa bibliogrédfica, em que foram
utilizados livros, artigos e matérias informativas como jornais
online e revistas, para que fosse possivel compreender e analisar o
tema com maior propriedade.

Com relacdo aos livros e trabalhos utilizados como
bibliografia basica, ¢ possivel citar a “Constitui¢do Federal de
1988”, o livro “500 anos de lutas sociais no Brasil” e o artigo
“Movimentos sociais na contemporaneidade”, ambos de autoria de
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Maria da Gléria Gohn, e o artigo “Movimento Estudantil
Universitario: Historia do Direito Central de Estudantes da
Univates”, de Fiegenbaum Jones, Patricia Schneider e Neli
Machado. Foram especificados os principais dispositivos legais
relacionados a acontecimentos marcantes de cunho histérico e
também recentes, com a citacdo de doutrinadores que tratam da
matéria.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para que o Brasil pudesse chegar a concepcdo democratica atual,
ocorreram diversas lutas, derrotas e conquistas; € 0os movimentos
sociais relacionados a educagdo, em especial as lutas estudantis,
tiveram um importante papel nesse processo. Mas o que levou a
origem desses movimentos € em qual contexto eles aparecerem
mais ativamente? Os movimentos sociais estudantis tiveram seu
advento em meados de 1901, com a criagdo da Federacdo dos
Estudantes Brasileiros. Entretanto, foi com a criagdo da Unido
Nacional dos Estudantes, em 1937, que as atividades comegaram a
ser mais ativas (GOHN, 2011).

Os movimentos estudantis participaram das manifestacoes e
lutas mais importantes do Brasil; entre as principais, € possivel
citar a luta contra movimentos do nazifascismo no Brasil durante a
Segunda Guerra Mundial em 1942; a luta em defesa do petréleo na
campanha “O petroleo ¢ nosso” de 1946 a 1956, quando se lutou
pela criacdo da Petrobrds; a importante persisténcia durante a
ditadura militar, nos anos de 1964 a 1985; mesmo apds ter sua sede
invadida e incendiada e ter seus integrantes perseguidos, presos,
torturados e executados, o movimento nao sucumbiu e continuou
na luta pela redemocratizacdo (DE PAULA, 2007).

Durante a ditadura militar houve a retirada da legalidade e
da representatividade da Unidao Nacional dos Estudantes (UNE) por
meio da Lei Suplicy de Lacerda. Segundo Poerner (1979, apud
Sanfelice, 1986, p. 81), a lei Suplicy de Lacerda visou a extincao
do movimento estudantil brasileiro, que, mesmo com todas as
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atrocidades, prevaleceu, as sombras da ditadura, firmemente contra
o regime. Em massa, deram corpo a passeata dos “Cem Mil” no
Rio de Janeiro em busca da democracia, liberdade e justica.

Com muita persisténcia e a dura reconstrucao da entidade
estudantil, apés o fim do regime militar, o movimento estudantil
voltou para dar a “cara a tapa” em 1984, participando ativamente
das campanhas “Diretas J4” com manifestacdes importantes nos
principais comicios da época (MARTINS; RUIZ, 2015).

Com o fim da ditadura foram revelados inimeros casos de
corrup¢ao divulgados a imprensa, e os militares ndo conseguiam
recuperar a economia nacional, além dos rombos em todos os
setores, mas principalmente na saide e educacdo. A elei¢do
presidencial de Tancredo Neves, em 1984, marcou o fim da
ditadura e apenas em 1985 a redemocratizacio do Brasil foi
concluida. Com o falecimento prematuro de Tancredo, seu vice,
José Sarney, assumiu a presidéncia; durante o seu governo, uma
nova Constituicdo foi formulada, tendo sida concluida em 1988.
Essa constituicdao, a mesma que ampara a sociedade brasileira nos
dias atuais, prevé expressamente o fim da censura e proclama o
direito as liberdades civis e da sociedade, além de garantir diversos
direitos sociais e politicos. Em 1989, foi a primeira vez que a nacao
votou ap6s o fim do regime militar, resultando na elei¢do de Collor
(JONES; SCHNEIDER; MACHADO, 2012).

Sempre mantendo forte opinido e posicionamento politico,
os movimentos estudantis iniciaram o movimento “Etica na
Politica”, em meados de 1992, o qual visava investigar atos de
corrup¢do envolvendo o presidente Collor. O movimento resultou
nos “caras pintadas”, dando inicio ao processo de impeachment e,
consequentemente, ao pedido de rendncia do presidente, horas
antes da votacdo; a rentncia ndao impediu o prosseguimento do
julgamento que, consequentemente levou a sua ilegibilidade diante
do resultado de 76 votos a favor e trés contrarios. Maria da Gléria
Gohn (2011, p. 342) comentou a importancia desse movimento em
termos histéricos:
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Etica na Politica, um movimento do inicio dos anos
1990, teve grande importincia histérica, porque
contribuiu decisivamente para a deposi¢do — via
processo democratico — de um presidente da
Republica por atos de corrupgdo, fato até entdo
inédito no pais. Na época, contribuiu também para o
ressurgimento do movimento dos estudantes com
novo perfil de atuacdo, os Caras Pintadas.

Em 1994, houve a luta contra o neoliberalismo e a
privatizacdo do patrim6nio nacional, durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso, resultando em um grande atrito com
professores e estudantes das escolas e universidades publicas
devido ao privilégio dado as institui¢cdes particulares. Lutaram
contra as mensalidades abusivas do ensino particular e contra o
“Provao”, um sistema de avaliagdo para ingresso nas universidades
federais (JONES; SCHNEIDER; MACHADO, 2012).

Em 2002, os estudantes apoiaram o governo de Luis Indcio
Lula da Silva, que abriu as portas da comunicac¢do e negociacao
com os estudantes. Defenderam a reforma universitdria,
reclamaram pela arte e cultura com a “Caravana Universitdria
Cultura e Arte”. Gabriel de Paiva (2011), ao trabalhar com a
tematica, discorreu sobre como a Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) apoiou o governo e comegou a aceitar alguns projetos
propostos, como o Programa Universidade para Todos (ProUni),
programa social que proporcionou a entrada de estudantes em
universidades privadas, custeados por verbas publicas e ampliando
as possibilidades de ingresso no ensino superior para pessoas de
baixa renda, programa que vigora até hoje.

Os movimentos sociais lutaram bravamente pelos direitos
politicos e sociais e foram essenciais para a ‘“comunica¢do” e
representatividade entre o Estado e a sociedade civil. Maria da
Gloria Gohn, em seu livro “500 anos de lutas sociais no Brasil”
(2000, p. 25), referiu que o processo Constituinte e a promulgagao
da Constituicdo Federal de 1988 representaram um divisor de
dguas, pois até entdo predominava a tradicdo de os movimentos
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sociais serem “contra o Estado” e, com a Constituigdo, isso foi se
rompendo para dar espaco ao interesse da populacdo em participar
de um novo momento politico, em especial nas formas de gestdo de
servigos, programas para implementacdo de leis estaduais,
municipais, constru¢do de camaras de interlocucao do Estado com
a sociedade, etc.

E possivel visualizar, historicamente e atualmente, a
importancia dos movimentos sociais e estudantis na obtengao de
direitos sociais no Brasil; apesar de serem formados por estudantes
em sua maioria, ndo atuavam apenas em prol da educacdo
propriamente dita. Em outras palavras, conforme referiu Gohn
(2011, p. 347), os movimentos sociais abrangem muito mais do que
questdes envolvendo “escolas”; abrangem questdes maiores como
as de ge€nero, étnicas, de nacionalidade, religido, direitos dos
portadores de necessidades especiais, direitos humanos, qualidade
de vida, cultura, entre inimeras outras questdes. Os movimentos
sociais produzem conhecimento, € o0 contexto escolar € muito
importante para o debate desses assuntos, pois € durante o ensino
escolar que comeca o aprendizado politico para, futuramente, o
jovem participar na sociedade em geral.

A educagdo, assim como outros direitos sociais, ¢ um
direito fundamental de todos os cidadaos brasileiros, um direito
social amparado no artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988 e
também possui destaque no rol dos direitos humanos, sendo um
direito essencial e indispensavel, formando a base para o exercicio
da cidadania. Segundo Gohn (2000, p. 35), nenhum outro direito
social, civil ou politico é tdo importante quanto a educagdo;
exemplo disso € que nenhum outro direito pode ser exercido
plenamente sem o acesso ao minimo de educacdo. Ao discutir a
questao, a referida autora afirma que

A educagdo estd também entrando na agenda das
entidades mais criticas com um sentido renovado,
aliada a questdo da cultura politica. A educacdo é
um processo que requer a integracdo de
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conhecimentos com habilidades, valores e atitudes e
como tal estd associada ao desenvolvimento da
cultura politica. Juntas, educacdo e cultura politica
tém a finalidade de ser instrumento e meio para
compreender a realidade e lutar para transforma-la.

A educagdo € a base para se obter a dignidade da pessoa
humana, pois é um veiculo que transita entre os valores sociais. Por
esse motivo, a Constituicdo Federal consagrou em seu artigo 6° a
educagdo como um direito social, um dos mais importantes,
Jjustamente por ter o objetivo de criar para a sociedade individuos
capazes de se desenvolverem e adquirirem o minimo necessario
para sua sobrevivéncia em sociedade.

E possivel compreender, portanto, que, para ter uma
sociedade que viva com o minimo de dignidade, é necessario que
lhe sejam assegurados os seus direitos sociais a educacdo, saude,
trabalho, lazer, seguranca, etc. Além de estar disposto no artigo 6°
da Constitui¢do Federal, a educacdo aparece elencada também no
artigo 205 da Constituicdo Federal, que afirma ser um direito de
todos e dever do Estado e da familia e, no artigo 208 da
Constituicdo Federal, refere que é dever do estado oferecer de
maneira gratuita e com qualidade qualquer grau de escolaridade,
atendendo as necessidades de cada cidaddo, tracando um rol de
obrigacdes cabiveis ao Poder Publico, a fim de oferecer uma
educagdo de qualidade a sociedade, inexistindo a possibilidade de
negar sua solicitacao.

Contudo, apesar de todos os mecanismos declarados e
garantidores, ainda existem obsticulos para a sua efetivacdo, o que
acaba restringindo a nacao de exercer sua cidadania, prejudicando o
entendimento cognitivo de toda a populacdo, que, muitas vezes,
ndo consegue compreender os tramites politicos necessdrios para
atender as necessidades da sociedade. Porém, esse discernimento sé
vai atingir boa parte da populacio quando for instituida,
efetivamente, uma educacao de qualidade para todos os brasileiros,
quando a porcentagem de evasdo escolar, ainda em nivel
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fundamental, cair consideravelmente. Até la se estard a mercé da
corrup¢do, dos golpes de Estado que, desde os primoérdios da
Reptblica Federativa do Brasil, se fizeram presentes, e, em
contrapartida, se verd a presenca importante dos movimentos
sociais lutando para ter os seus direitos sociais efetivamente
garantidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s uma breve andlise historica e atual, € visivel que, ao longo da
historia, os movimentos sociais estudantis possibilitaram a
conquista de vdrios direitos no Brasil e ainda continuam lutando
por mais alteracoes. A educacdo € a chave para tudo; sem
educagdo, uma pessoa ndo tem condi¢des de subsisténcia minima,
nio consegue um bom emprego, ndo se desenvolve
profissionalmente. Hoje, gracas as lutas de muitos, had democracia
em nosso pais e uma previsdo do Estado em garantir a assisténcia
estudantil.

Nosso pais ainda tem um longo caminho a percorrer,
especialmente de inclusdao social através da educagdo; junto com
entidades politicas que realmente tenham interesse em mudar o
cendrio atual, pois somente com grandes investimentos na area da
educagdo e garantindo a permanéncia dos estudantes de origem
popular nas instituicdes de ensino, principalmente em nivel
fundamental, serd possivel alterar o pensamento social e realmente
mudar o Brasil.
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Resumo

O presente artigo pretende analisar a ligacdo entre movimentos sociais, internet e
seus reflexos na educacdo e na cidadania no contexto atual. Os movimentos
sociais tém seu alcance ampliado através da plataforma virtual permitindo a
evolucdo da aprendizagem dos individuos em aspectos diversos. Assim,
utilizando como método de estudo o bibliogréfico, esse texto busca evidenciar a
influéncia dos movimentos sociais para a consolidacdo de uma educacido que
reflete no ser cidadao dos individuos de um Estado.

Palavras-chave: Movimentos Sociais. Cidadania. Educag@o. Aprendizagem.

INTRODUCAO

O percurso histérico da humanidade sempre foi marcado por lutas
para conquista de espaco e de direitos em sociedade. Assim, ha os
movimentos sociais, oriundos dos conflitos entre individuos e
Estado. Atualmente, a existéncia e a acdo desses movimentos sao
fortalecidas pela plataforma virtual, tamanha a dimensdo de seu
alcance.

Diante disso, a busca pelo entendimento da existéncia dos
movimentos sociais na atualidade, dimensionados pela plataforma
virtual, leva aos seus reflexos na educagdo e na constru¢do da
cidadania, em um mundo predominantemente mercadolégico.
Assim, faz-se necessdrio compreender a importancia da atuacio
dos individuos, componentes de um movimento social, nos mais
diferentes niveis de aprendizado e na consolidacdo de um
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protagonismo social necessdrio na constru¢do ou na reformulacdo
de um Estado Democritico de Direitos.

METODOLOGIA

O presente trabalho visa a compilacdo de ideias estudadas sobre
movimentos sociais e seus reflexos na educagdo e na consolidacao
da cidadania na atualidade. A partir da necessidade da elaboracao
da pesquisa, o método utilizado foi o de estudo bibliografico,
recorrendo ao uso de livros e artigos para a produgdo tedrica desse
trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os movimentos sociais ganharam espaco no Estado moderno a
partir da Primeira Revolu¢do Industrial, com a ascensdo do sistema
capitalista, que auxiliou no desenvolvimento do elemento
constitutivo dos movimentos sociais, o conflito. Tal conflito se da
de um descontentamento entre um grupo social e o Estado, em que
ha incapacidade do Estado em atender as necessidades de
determinado grupo, em um contexto social especifico (GOHN,
1997).

Tem-se como pioneiro desses movimentos o Movimento
Operario, no século XIX, que se deu a partir do descontentamento
da classe trabalhadora com as condicdes precdrias de trabalho nas
fabricas. A acdo desse movimento e dos demais movimentos
sociais do passado ocorria através da mobilizagdo das pessoas que
se identificavam com a causa em espacos publicos, muitas vezes de
forma espontanea e desorganizada (GOHN, 1997).

Contudo, atualmente, 0os movimentos sociais contam com
uma nova ferramenta, que tem revolucionado sua atuagdo: a
internet. Conforme Castells (2013, p. 11),

Nos dltimos anos, a mudanga fundamental no
dominio da comunicac¢do foi a emergéncia do que
chamei de autocomunicagdo — o uso da internet e das
redes sem fio como plataformas da comunicacio
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digital. E comunicagdo de massa porque processa
mensagens de muitos para muitos, com o potencial
de alcangar uma multiplicidade de receptores e de se
conectar a um numero infinddvel de redes que
transmitem  informacdes  digitalizadas  pela
vizinhanga ou pelo mundo. E autocomunicagio
porque a producdo da mensagem é decidida de modo
auténomo pelo remetente, a designacdo do receptor
é autodirecionada e a recuperacdo de mensagens das
redes de comunicacdo € autosselecionada.

A plataforma virtual deu voz aos movimentos sociais dessa
década. Segundo Castells (2013), tem-se como exemplo disso a
luta da Tunisia em 2011, pais precursor na utilizacdo da
autocomunicag¢do virtual para iniciar um movimento social que foi
responsavel por derrubar um governo opressor e corrupto, a fim de
reestabelecer uma politica democratica e justa que combata as
mazelas do pais e ndo auxilie na sua instauracdo e reproducdo. Ou
também a Revolugdo das Panelas na Islandia, origindria de uma
crise financeira em 2008 que culminou na criacdo de uma nova
Constituicdo para o pais em 2012, com a participagdo de toda a
populacdo islandesa que pdde deliberar online sobre o novo texto
constitucional.

Assim, através desses exemplos, € possivel chegar ao ponto
central desse texto: como a internet, a educacdo e a cidadania
tornam-se uma rede interligada e indissoldvel a partir dos
movimentos sociais. A forma¢do de um movimento social exige a
acdo de atores sociais, interligados por um motivo ou outro, que
busquem a transformacdo da realidade em que estdo inseridos. O
meio de unir forcas e estar nas ruas ocorre, atualmente, através da
internet que ultrapassa o contato entre comunidade, alcangando a
comunicacdo nacional e até mesmo visibilidade internacional. A
acdo desses atores a fim de colaborar com a mudanga social
consolida o ser cidaddo dos individuos, que, através da composi¢ao
de um movimento social, educam-se para a vida politica de um
Estado, bem como aprendem a constituir um didlogo a partir de
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intengdes individuais a fim de consolidar o bem-estar para todos os
individuos de um grupo ou de toda a sociedade.

Segundo Vygotsky, o aprendizado ocorre quando as
informagdes fazem sentido para os individuos
inseridos em um dado contexto social. A
aprendizagem no interior de um movimento social,
durante e depois de uma luta, € miiltipla tanto para o
grupo como para individuos isolados (GOHN, 2011,
p- 352).

A educacgdo, assim, impde-se de muitas formas dentro de
um movimento social. Segundo Maria da Gléria Gohn (2011, p.
252-253), a aprendizagem no interior de um movimento social da-
se como forma de aprendizagem pratica ao organizar-se € unir-se;
como aprendizagem tedrica ao determinar conceitos para utilizacio
em praticas concretas; aprendizagem técnica instrumental, ao
entender como funcionam 6rgidos governamentais e as burocracias
e leis que regem um Estado; aprendizagem politica, na
compreensdo de quais sdo os seus direitos e quem os determina;
aprendizagem cultural, entendendo os elementos que compdem a
identidade de um grupo; aprendizagem linguistica, na construcio
do discurso e na interpretacdo das falas; aprendizagem sobre
economia, caracteristicas sociais e producao reflexiva na geracao
de contetidos origindrios de um movimento social.

E preciso que sejam respeitados os direitos de
cidadania e que se aumentem progressivamente oS
niveis de participacdo democratica da populagio.
Esses niveis expressam-se em espacos publicos,
consolidados em institui¢des que deem forma aos
direitos humanos e ao exercicio da participacdo
cidada, presentes nos conselhos, plendrias, féruns e
outras possiveis instituicdes a ser inventadas. Tudo
isso compde o universo da temdtica educagdo e
movimentos sociais (GOHN, 2011, p. 356-357).
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Os atores sociais, segundo Gohn (2011), consolidam sua
cidadania perpassando a acdo do voto e constroem uma educacao
pautada para além de conhecimentos técnicos, que se constitui em
uma educacdo social, na supera¢do de paradigmas convencionais e
na consolidacdo de direitos fundamentais através do protagonismo
social. Os movimentos sociais, portanto, educam, estimulam e
ampliam a participagdo popular em sociedade, permitindo a
reconstru¢do, a redemocratizacdo de uma nag¢do e de seus
individuos, a¢do facilitada, alastrada e dimensionada pela
plataforma virtual.

CONCLUSAO

Os movimentos sociais € sua caracteristica reivindicatoria de
mudanca em ambito social contribuem para uma atuagdo ativa e
interessada dos individuos componentes da sociedade. Atuacdo
essa que se fazia desinteressada por grande parte da populacdo
acomodada em questdes consumistas ou conformada com o cendrio
de seu pafs. No entanto, ao eclodirem novos movimentos sociais
(documentados e amplamente divulgados na plataforma virtual) em
cendrio internacional, como os exemplos ja citados no texto, a
populacdo de muitos paises comecou a acordar e assumir sua
caracteristica atuante e revoluciondria em sociedade.

Assim, resgatam-se os reflexos dos movimentos sociais na
educacdo e na consolidacdo da cidadania. Pois, diante de uma
sociedade atuante, hd cidaddos educados econOmica, politica e
socialmente. Atores sociais informados de seus direitos e deveres,
que se unem através da internet e das redes sociais, para construir
uma sociedade justa e igualitdria, consolidada através da luta
politica e cultural dos que sdo verdadeiramente cidadaos.

REFERENCIAS

CASTELLS, Manuel. Redes de Indignacdo e Esperanca: Movimentos Sociais na
Era da internet. Traducdo de Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar,
2013.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



274

GOHN, Maria da Gléria. Movimentos sociais na contemporaneidade. Revista
Brasileira de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas, Sdo Paulo, v. 16,
n. 47, p. 333-361, 2011. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v16n47
/v16n47a05.pdf>. Acesso em: 10 maio 2017.

GOHN, Maria da Gléria. Teoria dos movimentos sociais: paradigmas cldssicos e
contemporaneos. Sdo Paulo: Loyola, 1997.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



275

INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NO
ENSINO SUPERIOR - ESTUDO DE CASO NA
UNIVERSIDADE DO BRASIL
Rosemari Silva da Veiga; Arisa Araiijo da Luz

Universidade Tecnolégica Nacional-UTN/Buenos Aires/Argentina
E-mails: rosilvei @yahoo.com.br; arisa@via.com.br.

Resumo

Esta pesquisa foi defendida como tese de mestrado na Universidade Tecnoldgica
Nacional de Buenos Aires/ Argentina, enfocando um estudo sobre “A Inclusio
de Alunos com Deficiéncia Visual no Ensino Superior — Estudo de Caso na
Universidade do Brasil”, partindo do universo de egressos e/ou discentes com
deficiéncia visual que frequentam/frequentaram a universidade com objetivo de
identificar algumas agdes que a Universidade proporciona para a acessibilidade
pedagégica e os recursos que ela utiliza para facilitar a aquisicio do
conhecimento no processo de ensino e aprendizagem. Para se atingir os objetivos
propostos, foi organizada uma investiga¢do levando em consideragdo os relatos
de pessoas com deficiéncia visual que se propuseram a realizar o curso superior,
barreiras encontradas, obstdculos superados e situagdes referentes a sua vida
académica. Nesse estudo de caso, foram analisadas as falas dos entrevistados
através de um enfoque contextualizado na universidade e entdo se conheceu a
trajetoria educativa do aluno com DV.

Palavras-chave: Inclusdo. Deficiéncia Visual. Universidade. Académicos.

INTRODUCAO

Em atencdo ao movimento mundial de inclusdo que enfatiza a
necessidade de alcangarmos uma educagdo para todos centrada no
respeito e valorizacdo das diferencas, apresentamos esse tema que
aborda a concep¢do de Educacado Inclusiva na universidade, tendo
como foco a aten¢do ao movimento mundial de inclusdo que
enfatiza a necessidade de alcangcarmos uma educac¢do para todos
centrada no respeito e valorizacdo das diferencas. Esse tema
defende a inclusio em um curso superior como um direito dos
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alunos com deficiéncia visual, fundamentada nos principios de uma
educagdo de qualidade para todos, tomando como base a questdo
dos Direitos Humanos, os desafios e conquistas alcangados até os
dias atuais.

O objetivo principal foi, através de estudos de caso,
procurar conhecer e caracterizar a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual no ensino superior, reconhecendo o percurso
desse processo, mapeando as acdes de acessibilidade através do
estudo da trajetdria individual de alguns casos. Nao hd que viver na
diferenca excluida para que possamos aprender a reconhecé-la e
respeitd-la (ARAUJO, 1994, p. 185).

Durante muito tempo, a Educacdo Especial foi vista de
maneira separada da educagdo geral, as Pessoas com Deficiéncias
eram escondidas das outras, relegadas a uma total alienacdo do
mundo e do convivio com os outros. No entanto hoje, a situacao
estd mudando, e os educandos com deficiéncia conquistaram o
direito de conviver no mesmo ambiente que os outros, tornando,
assim, a Educacao Inclusiva.

A Educacdo Inclusiva perpassa todos os niveis de ensino,
desde a educac¢do infantil até o ensino superior, sendo um tema
debatido ha vérios anos em todo o mundo, resultando em mudancas
nas politicas educacionais e legislacdo. No entanto, o foco da
discussdo tem se restringido a inclusdo no Ensino Fundamental
com pouca atenc¢ao a implementacao no Ensino Superior.

Com isso, surge o interesse em conhecer a trajetdria
educativa dos alunos com deficiéncia visual em diferentes
momentos de sua formagdo académica em um curso superior.
Infelizmente, existem poucos trabalhos de pesquisa nesta drea em
foco.

A Educacdo Inclusiva desenvolve-se em torno da igualdade
de oportunidades, em que todos os individuos, independentemente
das suas diferencas, deverdo ter acesso a uma educacdo com
qualidade, capaz de responder a todas as suas necessidades. Desta
forma, a educacdo deve-se desenvolver de forma especial, numa
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tentativa de atender as diferencas individuais de cada aluno, através
de uma adaptagdo do sistema educativo (MOSCOVICI, 2003, p.
41).

Desse modo, esse comprometimento implica uma retomada
conceitual e reflexiva entre questdes relativas ao igual e o diferente,
o normal e a normalidade, o eficiente e o deficiente; sabendo que o
momento atual é de revisao critica da Educagdo Inclusiva, trata-se
de repensar toda a sua trajetdria; esse € um processo que estd
apenas iniciando e busca o ensaio de novas perspectivas.

Muitos paises ja adotaram a abordagem inclusiva em suas
universidades, e o Brasil j4 comecou a buscar o seu caminho; a
cada dia que passa mais adeptos estdo desejando conhecer e aplicar
a filosofia e a metodologia da inclusdo, partindo do pressuposto de
que todas as pessoas, com ou sem deficiéncia, t€tm o direito de
estudar juntos para crescerem como cidaddos felizes e capazes de
contribuir para a melhoria da qualidade de vida da sociedade.

A inclusdo € encarada como um fendmeno cultural
relevante, pois ela derruba a cultura discriminatdria que dominou o
mundo durante milé€nios, contracenando com direitos adquiridos ao
longo de lutas conquistadas pelas pessoas com deficiéncias. Isto
vem impactando as instituicdes educativas, onde estd cada vez mais
presente a inclusdo. Se desejarmos compreender € ajudar uma
pessoa com NEE, devemos, por um lado, perceber que somos parte
do ambiente no qual esta pessoa tem de viver e crescer e, por outro
lado, tentar ver seu comportamento, desempenho, habilidades e
incapacidades em relagcdo a sua vivéncia (BEREOLSFF, 1996, p.
42). A identidade pessoal e social € essencial para o
desenvolvimento de todo individuo enquanto ser humano e
enquanto cidaddo. Ela € construida na trama das relagdes sociais
que permeiam sua existéncia cotidiana.

A Constituicdo federal do Brasil assume o principio da
igualdade como pilar fundamental de uma sociedade democratica e
justa, quando reza no caput do seu Art. 5 que “todos sdo iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se a
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inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade” (CF — Brasil, 1988).

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases
no que se refere as praticas sociais. Ela comecou praticando a
exclusdo social de pessoas que — por causa das condi¢des atipicas —
nio lhe pareciam pertencer a maioria da populagdo (SASSAKI,
1999, p. 16). Para que a igualdade seja real, ela tem que ser
relativa. Isto significa que as pessoas sdo diferentes, tém
necessidades diversas e o cumprimento da lei exige que a elas
sejam garantidas as condi¢cdes apropriadas de atendimento as
peculiaridades individuais, de forma que todos possam usufruir as
oportunidades existentes.

METODOLOGIA

A pesquisa foi de cunho investigativa e qualitativa através do
método autobiografico, considerando o conjunto de participantes,
os objetivos e, fundamentalmente, as questdes norteadoras. Esta
proposta pareceu adequado para a investigacdo quando se
considerou o pensamento de Engers (1987), citando que a
abordagem qualitativa busca aprofundamento através da
flexibilidade e da reflexdo, elementos que parecem importantes ao
projeto apresentado.

Acredita-se que a proposta qualitativa, aprofundada na
abordagem de estudo de caso, adapta-se aos anseios da
investigacdo, o estudo sobre a inclusdo de pessoas com DV no
ensino superior. Conduzida a partir do método autobiografico a
proposta de investigacdo leva em consideracdo relatos a respeito
das trajetdrias de vida ligadas a educag@o universitdria, pondo em
destaque as historias pessoais de deficientes visuais na graduacao.
Apds se registrarem as trajetorias académicas de pessoas que
enfrentaram o desafio de participar de uma universidade e, desta
maneira, construiram aprendizados diversos, serd importante
compreender as questdes que irdo emergir, analisando-as com base
em referencial pertinente. Fundamentalmente, as histdrias pessoais
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podem auxiliar o desenvolvimento de estratégias para acdes em
educagdo inclusiva, sobretudo para pessoas DV no nivel superior,
pois sdo relatos de vivéncias oriundas de uma pratica que sofreu
influéncia direta da cultura.

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizar-se-do as duas
primeiras etapas descritas por Pujadas (2002): etapa inicial;
registro, transcri¢do e elaboragdo dos estudos de caso.

Optou-se por esse tipo de entrevista considerando o
pensamento de Negrine (1999), salientando que, quando se faz uso
desta, por um lado, visa-se garantir um determinado rol de
informacdes importantes ao estudo e, por outro, di-se maior
flexibilidade a entrevista, proporcionando mais liberdade para o
entrevistado apontar aspectos que, segundo sua Otica, sejam
relevantes. O autor cita que a entrevista semiestruturada esta
pensada para se obterem informacdes de questdes pautadas pelo
pesquisador, permitindo realizar exploracdes ndo previstas, no
intuito de trazer o entrevistado para o tema.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As entrevistas aconteceram de forma direta com o publico-alvo e
foram de vital importancia colaborando com a literatura existente e
enfatizando situagdes vividas em seus relatos, que foram
enriquecedores para essa dissertacao.

Os nomes dos entrevistados permanecem ocultos; estes
foram designados por pseudonimos para que nao houvesse nenhum
tipo de constrangimento ao expor as suas experiéncias do decorrer
de sua graduacao.

Nao se trata de simples reflexdes pessoais, mas de
resultados dos estudos e da coleta das falas da pesquisa realizada
com os entrevistados. Iniciamos as entrevistas no més de outubro
do ano de 2013, tendo sido organizadas com seis entrevistados,
sendo que trés moram em Sdo Luiz Gonzaga, duas, um pouco
distante, pois residem na capital Porto Alegre, e outra reside em
Santa Maria

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



280

Ap6s a escolha do tema que enfatiza a Inclusdo de Alunos
com Deficiéncia Visual no Ensino Superior, foi realizada a coleta
dos dados obtidos através das entrevistas realizadas com os alunos
deficientes visuais, para entdo verificarmos as relagdes de
acessibilidades pedagdgicas existentes, provocando reflexdes sobre
o tema em questdo e estimulando a busca de alternativas de
atendimento, além de suscitar indagacdes sobre as jd existentes.

E de interesse desta pesquisa promover uma tomada de
postura a respeito dos ganhos obtidos pela universidade em todo o
seu contexto, ao proporcionar aos académicos troca de experiéncias
e a sociedade a formac@o de um profissional qualificado. Tudo isso
devido a inclusdo do DV no Ensino Superior.

Conduzida a partir do método autobiografico, esta pesquisa
apresenta relativamente questdes que mostram o0 caminho
percorrido pelo aluno DV em sua formagdo, barreiras encontradas,
obstaculos superados e situacdes referentes a sua vida académica.

A proposta da investigacdo leva em consideracdo relatos a
respeito das trajetorias de vida ligadas a educagdo universitdria,
pondo em destaque as histérias pessoais de DVs na graduacao.
Apls se registrarem as trajetorias académicas de pessoas que
enfrentaram o desafio de participar de uma universidade e, desta
maneira, construiram aprendizados diversos, fez-se importante
compreender as questdes que emergiram de suas histdrias pessoais
com o proposito de auxiliar o desenvolvimento de estratégias para
acdes em educacgdo inclusiva, sobretudo para pessoas com DV no
ensino superior, pois sdo relatos de vivéncias oriundas de uma
prética que sofreu influéncia direta da cultura.

Em nosso mundo visual, muitas informacdes sdo tratadas
como exclusivamente visuais quando, na verdade, ndo sdo.
Podemos perceber isso em algumas acdes como encontrar objetos
em bolsas, digitar nimeros de telefone, tocar instrumentos, vestir-
se, etc. A visdo é considerada o guia dessas acOes, mas sua
auséncia nao é demasiadamente prejudicial para a execucdo da
acgdo.
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Porém, como vivemos em um mundo de videntes, a visao é
dado um papel essencial no desenvolvimento humano, e sua
auséncia assume, muitas vezes, uma dimensdo maior do que ela
realmente tem.

Essa ideia de restricdo do desenvolvimento do DV justifica-
se pela supervalorizacao da visdo na aquisi¢do do conhecimento.
Existem autores que estimam ser a visdo a responsavel por 80% do
conhecimento, como Oliveira (2002).

No cotidiano, é facil perceber que utilizamos o verbo ver
ndo s6 para a acdo de olhar algo, mas também no sentido de
conhecer. Com muita frequéncia, falamos: “Vocé viu o que
aconteceu com fulano?”. Tal uso do verbo “ver” tem mais relacdo
com o conhecimento do fato do que exclusivamente com o ato de
ver. Essa atribuicdo de significados para além da visdo ndo
acontece apenas com esse verbo. Muitos outros termos derivados
das palavras ver e olhar também estdo imbuidos de outras
significacdes relacionadas a supremacia da visdo, como, por
exemplo: visdes de mundo, pontos de vista, revisdo, mau olhado,
amor cego, fé cega, olho gordo, olho comprido, frieza do olhar,
estar de olho, etc.

Amiralian (1986) considera duas concepcdes de inclusdao do
DV. A primeira proposta foi influenciada pela préatica
estadunidense e estd mais voltada a programas de treinamentos que
visam tornar o DV mais parecido com o vidente. Esse processo,
chamado normalizacdo, é bastante criticado. Primeiro, porque nao é
possivel tornar uma pessoa aquilo que ela nao é.

Além disso, a questdo da normalizacdo traz nas entrelinhas
a ideia de que ser DV ¢ ser inferior e faltante. Isto dificulta ainda
mais a vivéncia dessa condicdo, porque, se todas as suas
percepgdes e conceitos sdo considerados inferiores, entdo resta a
esta pessoa a busca constante dos conceitos visuais que nao lhe sdo
acessiveis, a ndo ser pela fala dos videntes, o que os deixa
novamente dependentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagao Superior brasileira, propiciada pela Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 (BRASIL, 1996), tem como marca a expansao, num
primeiro momento via privatizagdo e mais recentemente via
politicas para o setor publico. Neste contexto, também se
enquadram politicas de a¢Oes afirmativas que garantem o ingresso
de grupos variados de alunos ao Ensino Superior. Isto vem
colaborar para que uma maior diversidade de alunos possam ter
acesso ao Ensino Superior, embora algumas destas estratégias nao
extingam de todo os problemas da iniquidade nesse nivel de ensino.

E, de acordo com Sales (2007), a0 mesmo tempo em que as
acOes afirmativas possibilitam a estruturacdo de um modelo
politico-educativo, voltado a correcdo de injusticas histdricas e
contemporaneas no ambito da Educacdo Superior, apresenta
limitacdes e riscos principalmente quanto a inclusdo de Pessoas
Com Deficiéncia-PCD.

E possivel outra forma de inclusio do DV que o aceite sem
valorizar demais as suas incapacidades, mas buscando respeitar o
que ele é. Essa concep¢ao de inclusdo ndo enfoca os limites e
déficits das pessoas cegas, mas busca compreender a forma como
essa pessoa se constitui e percebe o mundo, de modo a ndo querer
transformar os DV em videntes, € nem tampouco impor conceitos,
padrdes e valores dos que veem. Em vez disso, tenta entender as
limitagGes da auséncia de visdo e analisa as condi¢des de vida na
familia, escola e em outros grupos de referéncia que possam
facilitar o desenvolvimento desse individuo.

O aluno DV, em sua vida académica, necessita de materiais
adaptados que sejam adequados ao conhecimento tatil-cinestésico,
auditivo, olfativo e gustativo — em especial materiais graficos
tatedveis e o braille. A adequacdo de materiais tem o objetivo de
garantir o acesso as mesmas informagdes que os outros alunos té€m,
para que o DV ndo esteja em desvantagem em relacdo aos seus
pares. Tratando de cumprir com 0s objetivos propostos nessa
pesquisa, sentimo-nos responsdveis em informar que a inclusiao na
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universidade ndo estd cumprindo com a sua parte por falta de
comprometimento da equipe docente. Os principais resultados
mencionados pela maioria dos entrevistados mostram uma posi¢ao
desfavoravel quanto a inclusao na universidade.

Com base nas informacdes, podemos nos dar conta das
profundas mudangas que necessitam os sistemas educativos para
garantir uma verdadeira inclusao.

“O que sabemos é uma gota. O que ignoramos é um
oceano’”. (Isaac Newton)
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Resumo

O presente trabalho “Projeto Valores da Vida: Resgatando Principios éticos e
morais em nossa sociedade” constitui-se em um relato de experiéncia das
vivéncias ocorridas em quase oito anos de sua histéria. Esse projeto é
desenvolvido por mais de cem voluntdrios, alcancando em média sete mil
pessoas desde seu inicio em 2009. Vinculado a ONG Debaixo da Videira, o
projeto se desenvolve através de palestras motivacionais, dindmicas de grupo,
teatro, musicas, brincadeiras, dangas e leitura. O publico-alvo do projeto sdao
espagos escolares e nio escolares, campo de atuagdo da Pedagogia. Dessa forma,
as criangas, jovens e os adultos interagem e compreendem o objetivo desse
projeto.

Palavras-chave: Projeto. Valores Eticos e Morais. Sociedade.

INTRODUCAO

O presente relato apresenta as experi€ncias vivenciadas no projeto
Valores da Vida: Resgatando Principios €ticos € morais em nossa
sociedade, realizado juntamente com mais de cem voluntdrios em
aproximadamente vinte escolas publicas do Municipio de Cruz
Alta/ RS e em outras entidades ndo escolares, como o0 CRAS (Um
Lugar ao Sol), o Presidio Municipal de Cruz Alta, a COTEFEM —
Fazenda do Senhor Jesus (dependentes quimicos), hospitais, Casas-
lar e vilas carentes.

O Projeto Valores da Vida apresenta como objetivo geral
resgatar a importancia dos valores éticos e morais fundamentais
como instrumentos de comunicagdo e convivio social,
proporcionando um relacionamento harmonioso do individuo com
seus amigos e familiares, consigo mesmo e com Deus e auxiliando
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no desenvolvimento de uma autoimagem positiva, consciente de
suas proprias habilidades e limitacdes. Os objetivos especificos
sdo: a) Despertar no estudante o respeito a igualdade de direitos e
deveres entre si, incentivando o bom relacionamento com os
colegas e com a familia; b) Incentivar a valorizagdo do amor ao
proximo, a boa conduta moral na sociedade e o respeito a
autoridade dos pais, professores e governantes; c¢) Melhorar o
rendimento escolar; d) Construir o conhecimento de forma lidica e
prazerosa; d) Auxiliar no combate a redugdo da violéncia escolar,
bullying e discriminacdo racial e social; e) Resgatar valores
necessdrios a vida em sociedade; f) Favorecer as linguagens orais,
grificas e musicais; Conscientizar sobre os perigos e efeitos de
diversos problemas sociais enfrentados atualmente como o uso de
drogas, a falta de consciéncia ecoldgica, desrespeito aos 1dosos,
violéncia, gravidez precoce, alcoolismo, etc.

A apresentacdo do presente projeto se justifica devido ao
publico-alvo serem espagos escolares e ndo escolares, campos de
atuacio da Pedagogia.

METODOLOGIA

O projeto busca proporcionar o debate e a reflexdo sobre a
importancia dos valores morais e éticos dentro do convivio social
através de palestras, musicas, dindmicas de grupo, brincadeiras,
leitura e pecas teatrais.

1) PRINCIPIOS MORAIS E ETICOS

Por meio de ensinos biblicos e de literatura complementar, o
projeto busca o ensino de valores e principios fundamentais para o
convivio social, como submissio as autoridades. Esta relacionado a
obediéncia.

2) MUSICA
A miusica € uma forte forma de expressdao, e o projeto encontrou
nela um grande meio para levar esses valores de vida para o
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coracdo, a mente e as atitudes desses jovens e criancas. A musica
tanto ajuda no desenvolvimento intelectual como no estimulo a
criatividade e também na possibilidade de expressar diversos
sentimentos por meio dos sons.

Ao mesmo tempo em que as pessoas procuram musica
como uma profissdo, outras a procuram como um refligio, pois,
expressando os sentimentos através dos sons, relaxam-se o corpo e
a alma sentindo, assim, uma grande satisfacdo por fazer algo por si
mesmo, e isso faz com que, no dia a dia, tudo o que se faz fique
melhor, inclusive o convivio com os demais.

3) TEATRO

A dramatizacdo das histérias faz com que as criancgas vivenciem
papéis, o que € muito importante para relacionar-se com 0s outros.
Ela se desenvolve percebendo emocdo, ritmo, melodia, rima e as
imagens que a envolvem, trazendo alegria e o prazer. O teatro tem
o poder de criagdo e provocacdo do imagindrio, sendo forte
componente na autoconstru¢do da pessoa, pois oferece prazer,
estimulos e incentivos que favorecem o desenvolvimento da
percepcio, da criatividade, da sensibilidade e da fantasia. E forte
alimento ao imagindrio permitindo a crianga o conhecimento de si
mesma, do mundo que a rodeia, possibilitando uma relacio entre o
real e o imagindrio. Através das artes, conseguimos também
resgatar valores. O teatro faz com que se reflita e medite sobre os
atos corretos a serem tomados e até mesmo no tipo de vocabuldrio
que se profere no dia a dia.

4) DANCA

Na danca é possivel utilizar os movimentos do corpo livremente,
mas de maneira que ndo haja deturpacdo moral. E fundamental que
desde cedo esses jovens e criangas saibam a maneira correta de
utilizar os sentidos fisicos. A crianga € um ser em constante
movimento; € dessa maneira que ela explora seu corpo e o
ambiente. A danca pode ser utilizada como um estimulo a
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comunicacdo e a criatividade, pois, através dela, o professor pode
trabalhar de forma Iddica e espontdnea a estrutura e o
funcionamento dos corpos, assim como o trabalho em grupo e a
atencdo. Ela contribui para o aprimoramento das habilidades
basicas, dos padroes fundamentais do movimento, no
desenvolvimento das potencialidades humanas e sua relacdo com o
mundo. O uso da danca favorece a criatividade, além de favorecer
o processo de construcao de conhecimento.

S) LEITURA

A leitura traz grandes beneficios a nossa vida. Com ela pode-se
falar de diversos assuntos, ter um bom conhecimento, melhorar a
memoria, aprimorar a capacidade de aprendizado e aumentar o
foco. A leitura € uma grande ferramenta de aprendizagem; com ela
se compreende o que se passa.

6) BRINCADEIRAS

Com elas ensina-se o respeito ao outro. A crianga aprende a
ouvir, a relacionar-se, aceitando as diferencas. Incentiva-se o
trabalho em equipe. Os jogos e brincadeiras coletivas sado
verdadeiras escolas de convivéncia, cooperacdo, respeito,
trocas, limites, essenciais a vida e ao mundo do trabalho. A
crianca aprende de forma mais lidica e aprende gostando do

que estd fazendo

REFERENCIAL TEORICO

A IMPORTANCIA DOS VALORES ETICOS E MORAIS EM
NOSSA SOCIEDADE

Os Valores sdo os responsaveis pela manuten¢do da ordem entre as
pessoas, sendo inclusive ensinados desde o berco. E facil imaginar
em que situagdo o mundo se encontraria atualmente caso o homem
ignorasse as leis formuladas a partir dos conceitos de ética e
moralidade. E necessério que se tenha a preocupacio de transmitir
valores tanto na educacdo formal quanto de maneira informal as
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criancas e aos adolescentes para que crescam e se desenvolvam
seguros emocional e socialmente. E responsabilidade da escola, da
familia e da sociedade como um todo ensinar os valores morais e
éticos para cada individuo. Cabe a cada um exercer o seu papel
com responsabilidade, consciente de sua grande importancia.

Segundo Fagundes (2001), a crise social em que a sociedade
se encontra estd diretamente ligada aos valores que estdo sendo
perdidos e esquecidos por aqueles a quem cabe a responsabilidade
de transmiti-los e o desconhecimento daqueles que deveriam estar
aprendendo seja por ensino direto ou por observacdo do
comportamento do outro.

Para Martinelli (1999), os valores sao qualidades ou
aspectos que ocupam a parte central da personalidade humana. Os
valores sdao determinantes do comportamento do ser humano, tanto
da sua conduta publica como da sua conduta particular.

ALGUNS RESULTADOS

O Projeto Valores da Vida: Resgatando Principios éticos € morais
em nossa sociedade, projeto organizado e desenvolvido a partir do
més de agosto de 2009 por muitos voluntdrios, apresentou como
objetivo proporcionar momentos de encontro para resgatar 0s
valores que foram perdidos em nossa sociedade, como o amor ao
proximo, o respeito, gentileza, educacdo, e outros valores
essenciais na vida do ser humano, principios que Jesus nos ensinou,
principios esses que estdo na Biblia, livro mais vendido no mundo,
0 qual usamos como inspiragao.

Desde 2009, desenvolve-se este trabalho, ocorrendo nas
escolas e creches as tercas e quintas no turno da manha e da tarde, e
nos demais espagos ndo escolares aos sabados.

Em seus oito anos de desenvolvimento, o projeto tem
trazido resultados positivos melhorando os relacionamentos na
escola e na familia, incentivando as criangas, jovens e adultos a
compreenderem os valores e praticarem principios em suas vidas.
O primeiro relato de resultados quanto ao projeto foi quando a
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diretora da Escola Alvaro Ferreira Leite disse a uma das lideres ha
alguns anos que era muito grata pelas atividades do projeto, pois 0s
alunos da escola estavam mais obedientes e respeitosos. As
diretoras das escolas e coordenadores dos outros espagos em que o
projeto se desenvolve dizem uma frase em comum: “O projeto é
maravilhoso, vocés tém feito a diferenca em nossa cidade,
resgatando valores essenciais para nossa sociedade”. Podemos ver
os resultados de nosso trabalho, pois como diz o versiculo: “Ensina
a crianca no caminho em que deve andar e até quando for velho
ndo se desviard dele” (Provérbios 22:6). Sabe-se que, se
ensinarmos uma crianga, vamos salvar toda a sua historia.

CONSIDERACOES

Para mim, académica do curso Licenciatura em Pedagogia, é uma
honra participar desse projeto que tem feito grande diferenca em
nossa amada cidade. E fundamental fazer algo para mudar a
sociedade; ndo posso simplesmente reclamar de problemas que
estamos vivenciando se ndo tomo uma atitude.

As experiéncias vivenciadas no projeto tém sido de grande
valia, pois cada dia no ambiente em que desenvolvemos nossas
atividades aprendo cada vez mais; o fato de saber que estamos
fazendo a diferenca na vida de alguém proporciona um sentimento
inexplicdvel. Tenho grande gratiddo por fazer parte dessa histéria e
ver que podemos ndo sO falar dessa mudangca como também
praticd-la e vivencid-la.
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O presente resumo trata do relato do projeto “Construindo
valores através de historias: Um Conto de Fadas Inclusivo”,
experiéncia vivenciada pelas bolsistas do
PIBID/Pedagogia/UERGS, ainda em desenvolvimento na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Gabriel Alvaro de Miranda na
turma do 3° ano do Ensino Fundamental. O projeto tem como
objetivos proporcionar a contagdo de historias, escrita e leituras
espontineas e prazerosas, o desenvolvimento de outras habilidades
como oralidade, imaginacdo e pensamento reflexivo e reafirmar
valores de igualdade, compreensdo, respeito e amizade, com a
utilizacdo da cole¢d@o de histérias Era uma vez um Conto de Fadas
Inclusivo de Cristiano Refosco. Segundo Refosco (2014), “A
colecdo de livros infantis “Era uma vez um conto de fadas
inclusivo” serve como ferramenta em muitas escolas para que
assuntos como inclusdo, acessibilidade e respeito as diferencas
sejam discutidos em sala de aula”. As atividades passaram por
varios processos; entre elas, a observacdao do contexto escolar, a
selecdo das historias, a constru¢do de materiais € o planejamento.
Metodologicamente, o projeto em desenvolvimento estd baseado
em trés historias da colegdo: “Alice no pais da inclusao”, “Aladown
e a Lampada Maravilhosa” e “Branca Cega de Neve”. A partir da
contacdo das histérias com os livros, foram desenvolvidas diversas
atividades; entre elas, dindmicas, producdes livres e dirigidas de
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desenhos, escrita e leitura, producdo de cartazes, culindria,
gincanas, brincadeiras, conversas espontdneas e sensibilizagdes.
Dentre os resultados, as atividades proporcionaram as bolsistas a
construgao de saberes referentes a docéncia; dentre eles, os saberes
experienciais, pedagdgicos e curriculares, construidos na pratica
pedagdgica realizada (TARDIF, 2011). Ja com relacdo aos alunos,
observou-se que a pratica contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico e da diversidade, relacionados ao respeito pelo
outro e pelo mundo, além de contribuir para o desenvolvimento das
habilidades de escrita, leitura, oralidade. Pretende-se dar
continuidade ao projeto com a constru¢do de um teatro de
fantoches, a partir das historias da colecao.

Palavras-chave: Historias. Valores. Pibid. Inclusao.
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PRATICA DOCENTE COMO IMPULSIONADORA DA
LIBERDADE

Bibiana da Roza CAPORAL'; Rose Elisete da Silva TERRA?: Ana Paula
Alf Lima FERREIRA®; Claudia Maria Prudéncio de MERA”

“Mestranda em Praticas Socioculturais ¢ Desenvolvimento Social. Universidade de Cruz Alta
(UNICRUZ), Graduada em Administragdo. UNICRUZ; >Especialista em Neuropsicopedagogia —
Sadde Mental. Centro Sul-Brasileiro de Pesquisa, Extensdo e Pés-Graduagdo (CENSUPG), Graduada
em Pedagogia — UNOPAR; *Docente na Universidade de Cruz Alta. Doutoranda em Agronegécio.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); “Docente e Coordenadora do PPG Mestrado
Profissional em Desenvolvimento Rural na Universidade de Cruz Alta. Doutora em Desenvolvimento
Rural — UFRGS.

E-mails: bibianacaporal @hotmail.com; rose05silva@outlook.com; alima@unicruz.edu.br;
cmera@unicruz.edu.br

O presente resumo integra uma investigacdo maior a ser
desenvolvida que busca verificar a relagdo entre as discussoes
acerca do papel do profissional docente e a vertente tedrica de
Amartya Sen sobre as liberdades (1999). A docéncia exige clareza
da sociedade em que se vive, além de um olhar atento para a
realidade em que a pratica docente e pedagdgica é dinamizada.
Diante disso, tem-se por objetivo ressaltar a relevancia da docéncia
e seu impacto na vida do aluno, sendo o professor um individuo
que, por meio de sua profissdo, reflete diretamente na formacao de
outros seres. Ao encontro dessa discussdo, colocamos as
inquietacOes de Amartya Sen sobre as liberdades individuais e suas
contribuicdes para o desenvolvimento, trazendo em sua obra a
educacdo como uma oportunidade social que deveria ser uma
liberdade em poder de todos. Sen (1999) coloca que a liberdade
descrita ocorre por meio de processos e/ou oportunidades pessoais
e sociais disponiveis ao individuo. E, como consequéncia, “ter mais
liberdade melhora o potencial das pessoas para cuidar de si mesmas
e para influenciar o mundo” (SEN, 1999, p. 33). Para tratar da
docéncia, buscou-se como base Paulo Freire (1996, p. 23), que
defende que a docéncia ndo existe se ndo houver a discéncia,
afirmando que “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende
ensina ao aprender”. Tendo por suporte referencial dois grandes

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



295

pensadores, justifica-se a seguinte investigacio por sua
interdisciplinariedade, que busca relacionar teorias da Economia
com teorias da Educacgdo, realizando um levantamento cientifico
visando encontrar afirmagdes semelhantes entre elas. Dessa forma,
a presente pesquisa se caracteriza como qualitativa, e os dados
foram levantados através do método bibliografico. Por fim,
alcancou-se de forma preliminar o objetivo da pesquisa,
verificando que a prética docente serve como impulsionadora do
desenvolvimento utilizando a educagdo como ferramenta da
mudanca social.

Palavras-chave: Docéncia. Educacgao. Liberdade.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: DESAFIO AO
SUPERVISOR ESCOLAR

Liliane Cardoso da SILVA': Tatiana Luiza RECH®
‘Formada em Letras, na Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ (2004); trabalha na Rede Publica e
Privada, no municipio de Cruz Alta/RS, Pés-graduada do Curso de Especializa¢do Lato Sensu em
Gestio em Educagdo: Supervisio e Orientacio, 2016; > Docente e pesquisadora da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS), Unidade em Cruz Alta.
E-mails: lilianecardoso@hotmail.com.br; tatianaluizarech @ gmail.com

O presente trabalho visa apresentar uma pesquisa realizada no
Curso de Especializacdo em Gestdo Escolar Supervisdo/Orientacao
na UERGS em Cruz Alta. Trata da avaliagdo da aprendizagem a
fim de perceber de que forma o Supervisor Escolar pode auxiliar
nesse processo. Busca a compreensdao da funcdo da Supervisdo
Escolar e sua responsabilidade quanto a avaliagdo dos alunos do
Ensino Fundamental - anos finais. Parte da crescente problemética
voltada a avaliacdo da aprendizagem e dos intimeros obsticulos
enfrentados diante dela; busca perceber a importancia do
Supervisor dentro deste contexto e quais estratégias podem ser
usadas por ele para auxiliar os professores. A avaliacdo necessita
de maiores reflexdes em seus conceitos e estratégias ao buscar
meios alternativos que contribuam com o professor € com o aluno
em suas atuacdes no ensino e na aprendizagem. Ao encontro disso,
o presente estudo traz a importancia do desenvolvimento de novas
técnicas e procedimentos a serem trabalhadas na avaliacdo. Teve
como metodologia uma pesquisa bibliografica voltada a
investigacdo do trabalho da Supervisdo Escolar quanto a avaliagdo
da aprendizagem de forma qualitativa, sendo que, para isto,
recorreu-se a autores tais como José Carlos Libaneo (2013) e Mary
Rangel (2011). Assim, o profissional Supervisor Escolar tenta
verificar junto ao corpo docente e alunos a melhor forma de avaliar
para que esse processo ocorra de forma positiva. Acredita-se que o
trabalho da Supervisdo Escolar, quando integrado ao do corpo
docente, de forma conciliadora, surte efeitos positivos, 0s quais
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beneficiardo o aluno de forma direta e indireta. Entretanto, quando
se retoma a palavra “avaliagdo” no sentido geral, ela pode ser vista
como avaliagdo de métodos e técnicas que deram certo ou nao.
Sendo assim, o Supervisor Escolar deve interagir de modo que
oriente os professores a se conscientizar da importancia da
individualidade de cada aluno de forma que contemple sua
singularidade.

Palavras-chave: Avaliacdo. Supervisdo Escolar. Aprendizagem.
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EDUCACAO EMPREENDEDORA

Jusselane GOMES': Rose Meri dos SANTOS?; Taise Adriana Rodrigues
do NASCIMENTO’

! Graduada em Pedagogia pela Unijuf de Tjui, Pés-Graduada em Organizagdo Pedagdgica da Escola:
Supervisio Escolar pela Uninter, Professora da Rede Municipal Educacio de Ijui; > Graduanda em
Pedagogia pela Universidade do Norte do Parand, Professora da Rede Municipal de Educagéio de Ijuf;
* Graduanda em Pedagogia pela Universidade do Norte do Paran4, Professora da Rede Municipal de
Educacdo de Jjui.

E-mails: jusselane.gomes @hotmail.com; rosi.zaparte @ gmail.com; taiser.nascimento@bol.com.br

A E.M.E.T.I. Eugénio Ernesto Storch desenvolveu o Projeto
em parceria com a SMEd e com o SEBRAE. Através do Programa
JEPP — Jovens Empreendedores Primeiros Passos, os alunos foram
estimulados a desenvolver atitudes empreendedoras e a construir
novas aprendizagens, desenvolvendo a autonomia e o trabalho em
equipe. O projeto teve como objetivo contribuir para a adaptacdo
das criangas as diferentes situacdes de aprendizagem, com vistas a
enfrentar novos desafios, promovendo transformagdes. A proposta
buscou estimular habilidades e comportamentos empreendedores,
além de fomentar a educagdo e cultura empreendedora,
apresentando aos alunos diversas préticas de aprendizagem,
considerando a autonomia dos mesmos para aprender e desenvolver
habilidades e atitudes necessdrias a conducao de sua vida (pessoal,
profissional e social). A metodologia propds para cada ano do
Ensino Fundamental um tema, com propostas pedagdgicas
planejadas e realizadas contemplando atividades ludicas permeadas
pela teoria e prética, provocando situacdes desafiadoras através de
um trabalho interdisciplinar. Para essas atividades, foram utilizados
diferentes materiais pedagdgicos e reciclados que contribuiram
para a conscientiza¢do em relagdo ao reaproveitamento, instigando
a criatividade e a cidadania. O 1° ano trabalhou com “O mundo das
ervas aromdticas”, o 2° ano, com “Temperos naturais”, o 3° ano,
com “Oficina de brinquedos ecoldgicos”, o 4° ano, com “Locadora
de produtos”, e o 5° ano, com “Sabores e cores”. Ao final do
projeto, foram realizadas feiras de negdcios em parceria com 0s
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pais, professores e demais membros da comunidade, onde foram
comercializados os produtos cultivados e confeccionados pelos
alunos. Concluiu-se com o trabalho que este projeto contribuiu para
que os alunos construissem conhecimentos relacionados a
comportamento empreendedor, plano de negdcios, cultura da
cooperacdo, cultura da inovacdo, desenvolvimento sustentivel e
trabalho em equipe, além de incentivar os alunos a buscar o
autoconhecimento e construir novas aprendizagens. Dessa forma, a
proposta favoreceu o envolvimento dos alunos no préprio ato de
fazer, pensar e aprender, caracteristicas estas fundamentais dos
comportamentos empreendedores, nos quais os alunos envolvidos
se sentiram valorizados com suas contribui¢des.

Palavras-chave: Aprendizagem. Comportamento Empreendedor.
Interdisciplinar. Aluno.
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A PEDAGOGIA DE LORIS MALAGUZZI: INSPIRACOES
PARA A EDUCACAO INFANTIL

Rodrigo AMARANTE'; Maria da Graga Prediger Da PIEVE®
! Académico regular graduando em Pedagogia — Licenciatura da UERGS Unidade de Cruz Alta,
bolsista do PIBID/CAPES; * Professor orientador. Unidade de Cruz Alta. UERGS.
E-mails: rodrigo-amarante @uergs.edu.br; mariapieve @uergs.edu.br

A escola pode ser um ambiente significativo e prazeroso
para a crianga onde ela seja acolhida, compreendida, ensinada a
amar a si mesma € aos outros, aceitar suas caracteristicas e
subjetividade e que tenha uma aprendizagem centrada nela,
enquanto protagonista de seu desenvolvimento e aprendizagem. O
papel da escola deve ser o de ajudar a crianca a desenvolver as suas
capacidades e expandir a sua propria forma de interagir com o
mundo. O objetivo proposto no presente pretende inicialmente
conhecer a Pedagogia de Loris Malaguzzi (2016), conhecida como
a Pedagogia dos sentidos ou da Pedagogia da Escuta para,
posteriormente, problematizar algumas préiticas vigentes na
educacdo infantil que ndo estimulam este desenvolvimento
completo, problema apontado por Teca Alencar de Brito (2003)
como praticas que acabam por engessar o aluno. Malaguzzi (2016)
defende que a escola deve proporcionar subsidios que a crianga use
para expandir a possibilidade de fazer crescer as potencialidades
dela, um crescimento mediante a exploracdo do que o pedagogo
nomeou como as “cem linguagens” que cada crianga tem. Este
estudo é composto, em um primeiro momento, de pesquisa
bibliografica das ideias defendidas por Malaguzzi em didlogo com
as ideias defendidas por alguns autores, como Brito (2003), Gobbi
(2009), Gandini (2012), entre outros, onde a escola nao deve
trabalhar apenas em cima das pedagogias tradicionais, mas sugerir
novos métodos que permitam que cada crianca tenha sua
linguagem, o seu modo de perceber as coisas, a sua forma de ver o
mundo. As crianc¢as da Educac¢do Infantil interagem constantemente
com o seu meio, a partir daquilo que elas possuem internalizado em
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si; portanto, a escola pode se tornar um local agraddvel em que as
criancas tenham prazer de estar, de pensar, imaginar e agir, em que
tenham prazer na producdo dos seus conhecimentos, no seu
desenvolvimento e nas suas invencdes infantis, enquanto
protagonistas no desenvolvimento de suas linguagens € na
constru¢do de seu mundo. Numa segunda fase, serd realizada a
pesquisa de campo em uma escola de Educacdo Infantil do
municipio de Cruz Alta para verificar in loco ideias que venham ao
encontro dessa pedagogia, expandir nossos objetivos e obter outros
e novos resultados.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Linguagem. Expressdo. Loris Malaguzzi.
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LINGUAGEM E EXPRESSAO DE FRIDA KAHLO NA
SALA DE AULA

Rodrigo AMARANTE'; Jucélia Rodrigues FERREIRA®; Dioni PAZ’

"“Bolsista do Programa Institucional de Iniciagio 2 Docéncia PIBID/CAPES, Curso de Graduagio
em Pedagogia — Licenciatura. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS); *Bolsista
do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia PIBID/CAPES, Curso de Graduagdo em
Pedagogia — Licenciatura. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS); *Professora
orientadora. Unidade de Cruz Alta. UERGS.

E-mails: rodrigo-amarante @uergs.edu.br; juceliaedfisica@ gmail.com.br; dionipaz@hotmail.com.

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia
diddtica, exercida por alunos vinculados ao Programa
PIBID/CAPES, no segundo semestre de 2016, em uma turma do
3°ano do Ensino Fundamental, em uma escola de Cruz Alta/RS. O
objetivo deste estudo € mostrar que pode ser construido um novo
exercicio de didatica, onde a leitura da linguagem e da expressao
da arte vem ao encontro dos ideais propostos por Frida Kahlo. A
artista deve ser vista como uma mulher que mostrou o corpo
embora fosse manca, que pintou em suas telas os momentos mais
tristes e mais felizes de sua vida e que, apesar de todos os seus
sofrimentos  fisicos, expressou na arte uma linguagem
comprometida com seus leitores. No exercicio pedagdgico, dentro
da sala de aula, podemos propiciar diferentes aventuras aos
alunos, onde cada sujeito pode expressar sua forma de ver o
mundo em sua propria linguagem artistica. Alguns conceitos,
como o conceito de belo, ndo devem ser impostos, mas sim
considerados relativos a concep¢do individual que cada aluno tem.
A obra de Frida Kahlo pode proporcionar varias possibilidades de
leitura, pois permite muitas visdes de mundo. A partir das telas
podem ser inferidos diferentes valores, tais como o respeito e a
beleza nas diferencas. A linguagem e expressdo de Frida Kahlo
evidencia o principio do ser da artista: forte e intensa, e
desconstréi muito das concep¢des como padrdes estéticos e de
comportamento. A partir dos estudos sobre a obra e vida da
artista, conseguimos motivar as criancas para uma leitura da arte
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além de sua expressdo artistica, propiciando uma visao ampla do
contexto de sua produgdo, explorando conceitos de respeito e de

beleza que existem em todas as diferencas.

Palavras-chave: Arte. Linguagem. Expressdo. Frida Kahlo.
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CONSTRUCAO DO CONCEITO DE FRACAO COM O
AUXILIO DE MATERIAIS CONCRETOS: UMA
PROPOSTA PARA A FORMACAO DE FUTUROS
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Caroline da Luz MOREIRA'; Fabricio SOARES®;
Helenara Machado de SOUZA’

!"Bolsista de iniciacdo cientifica, Curso de Pedagogia — Licenciatura. Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS); 2Professor co-orientador. Unidade de Cruz Alta UERGS:; >Professor
orientador. Unidade de Cruz Alta. UERGS.

E-mails: carolineluz12 @gmail.com; soares.fabriciol2@gmail.com; helenara25 @ gmail.com.

Atualmente se discute muito, no meio académico, a
necessidade de formacdo pedagdgica dos professores dos anos
iniciais, voltada ao ensino de matemadtica. Neste sentido € que o
presente projeto de pesquisa foi proposto ao edital PROPPG
13/2016, da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, sendo
contemplado com uma bolsa de iniciagdo cientifica. Tal projeto tem
por objetivo geral a ser atingido: “Identificar qual o reflexo das
praticas desenvolvidas a partir do uso de materiais concretos para a
constru¢do/compreensao de conceitos relacionados ao conteido de
fragdes/numeros racionais, por meio de atividades desenvolvidas
com o auxilio de materiais concretos, com futuros professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, hoje alunos do Curso de
Pedagogia e Curso Normal”. As atividades serdo desenvolvidas em
trés momentos: no primeiro momento, que serd realizado entre os
meses de marco a julho/2017, serdo realizados estudos sobre os
tépicos que delimitam o tema norteador da pesquisa, que sdo os
materiais manipuldveis no ensino de matemadtica, a formagao dos
professores dos anos iniciais e os conceitos relacionados a fracao
que devem ser abordados neste nivel de ensino, conforme os
documentos oficiais que regem a educagdo bdsica no Brasil,
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Parametros Curriculares Nacionais — PCN entre outros. Durante
esses meses, também serdo elaboradas as atividades e produzidos
0s materiais necessdrios para as oficinas que serdo realizadas
posteriormente. No segundo momento, desenvolvido nos meses de
agosto a outubro/2017, serdo aplicados os questiondrios e
realizadas as oficinas. Ja no terceiro momento, serdo realizadas as
atividades finais, como a elaboracdo dos relatdrios. A pesquisa a
ser desenvolvida baseia-se no conceito de pesquisa-acdo e terd
como instrumentos de coleta de dados questiondrios, pré- e pos-
realizacdo das atividades desenvolvidas nas oficinas e o material
produzido pelos participantes, organizados no formato de portfélio.
Acredita-se que as atividades propostas propiciardo aos
participantes entender como a metodologia de ensino a partir do
uso de materiais concretos pode contribuir para a
constru¢ao/compreensdo do conceito de fragdo.

Palavras-chave: Conceito de Fracdo. Material Concreto. Professores dos Anos
Iniciais.
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A METODOLOGIA DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS A
PARTIR DA LITERATURA INFANTIL

Patricia do Amaral GUERREIRO' ; Juliana de Oliveira PEREIRA®;
Helenara Machado de SOUZA®

!“Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de iniciacdo a docéncia (PIBID), académica do Curso
de Pedagogia da UERGS, Unidade em Cruz Alta; 2Bolsista do Pibid, académica do Curso de
Pedagogia da UERGS, Unidade em Cruz Alta;
3Professora orientadora. Uergs, unidade em Cruz Alta.

E-mails: pati_guerreiro@hotmail.com; ju_pereira30@hotmail.com; helenara25 @ gmail.com.

Sabendo que a literatura infantil e a matemdtica sdo
conteddos que possuem um alto teor de relevancia na formacao
inicial do individuo e, desta mesma forma, continuam sendo em
todo o decorrer da vida, atribuimos a este projeto a proposta de se
trabalhar com a juncdo desses conteidos desde a educacdo infantil,
com alunos da pré-escola, pois € neste momento que sdo
introduzidos na vida da crianga os ndmeros, bem como sio
apresentados os contos de fadas e seu universo literdrio. O projeto
tem como finalidade, j& nesta primeira etapa da vida escolar,
mesclar ambos os contetidos introduzindo-os simultaneamente de
forma ludica, propiciando um desenvolvimento para a crianga de
modo que se possa criar uma percep¢do e aprendizado de forma
mais leve, atrativa e prazerosa, pois nem sempre a crianga cria esta
relacdo com o universo dos nimeros e dos textos. Neste sentido, o
presente trabalho tem como questionamento a seguinte indagacao:
Como a matemadtica pode ser trabalhada na educacdo infantil,
juntamente com a literatura, de modo a despertar o interesse pelo
ato de ler, bem como pela Matemadtica? Além disso, objetiva-se
oportunizar situagdes de resolucdes de problemas matematicos com
o uso de histérias infantis e materiais como, por exemplo, jogos
boole, j4 que a Matemdtica se faz presente diariamente em nossas
vidas, como as histérias se apresentam no meio familiar, escolar e
social. Portanto, também € indispensével levar em consideragdo a
realidade cultural da crianga, procurando e esperando, com isso,

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



307
criar uma atmosfera de aprendizagem mais facilitada e
incentivando a leitura e o gosto pela matemdtica, em exemplos

praticos da rotina e do cotidiano, num contexto interdisciplinar

Palavras-chave: Matematica. Histérias Infantis. Aprendizagem. Crianca.
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EDUCACAO FISICA NOS ANOS INICIAIS

Vanessa Mastella Lena'

!"Graduada em Educacio Fisica (UNIJUT), Especialista em Aprendizagem, Desenvolvimento e
Controle Motor (UGF) e Mestre em Educacdo nas Ciéncias (UNIJ UD), Professora da Rede Municipal
de Ensino de Ijui.

E-mail: vanessalenasouza@ gmail.com.

A proposicdo de intervencdo colaborativa é um esforco em
fornecer subsidios para uma atuagdo docente melhor qualificada. A
proposta de formacdo continuada que procurei desenvolver com
professoras dos Anos Iniciais teve como intengdo resgatar suas
memorias escolares, saber sobre seu processo de formagao inicial e
profissional, conhecer suas concepgdes e praticas sobre o ensino da
Educacdo Fisica. Para tanto, operou-se, metodologicamente, com a
realizacdo de uma pesquisa-acdo. Participaram trés professoras de
escola publica, RS, atuantes no 5° ano do ensino fundamental. Foi
construido grupo, em perspectiva de colaboracdo para estudo de
diferentes temas (Base legal da Educacao Fisica, possibilidades na
escola, desenvolvimento de contetidos e o processo de avaliagdo
entre outros), na tentativa de uma transformacao dos modos de ver
e ensinar praticas corporais na Educacdo Fisica. No periodo de
mar¢co a julho do ano de 2015, foram realizados estudos de
formacdo totalizando 10 encontros. Desde as primeiras conversas
ficaram evidentes as concepg¢Oes tradicionais das docentes acerca
do componente. Os entendimentos diziam respeito a Educacdo
Fisica tratada enquanto: a) “muleta” para outros componentes; b)
componente de menor valor; ¢) olhar voltado para a Educacio
Fisica enquanto prémio ou castigo. Apds os encontros de formagao,
as professoras se referiram de forma diferente a diversos temas, em
particular a concep¢do de Educagdo Fisica. Em relacdo a gestdao do
trabalho docente: a) o trabalho por projetos; b) o entendimento de
aula; c¢) a organizacdo dos conteidos; d) maneira de ensinar na
Educacdo Fisica. Em linhas gerais, as professoras expressaram
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nivel de satisfacdo em participar da formacdo colaborativa com
base em diferentes pontos como: a (re) construcdo de concepgdes
antigas; aprofundamento nos conhecimentos especificos do
componente e a possibilidade de ressignificar os saberes na pratica
pedagdgica; a importancia de uma relacdo de parceria estabelecida
entre a universidade e as escolas; motivacdo para continuar
participando de formacdes para atualizacio profissional.

Palavras-chave: Formagdo Colaborativa. Educagdo Fisica. Anos Iniciais.
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A VALORIZACAO DO BRINCAR ATRAVES DE UM
PROJETO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA
INTERNACIONAL

Aline Weller PERLIN'; Marlene PRZYLINSKI'; Luis César MINOZZO’
! Académica Bolsista PIBID, Curso de Pedagogia. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
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(UNICRUZ); *Professor orientador. Professor Bolsista CAPES/PARFOR/UNICRUZ.
E-mails: aline.weller@hotmail.com; marleneprzylinski @live.com; luisminozzo @ gmail.com.

O presente trabalho € baseado em uma pesquisa
participativa de extensdo universitdria, cujos moldes foram
alicercados na aprendizagem significativa e no conhecimento de
realidades diversas as encontradas no Brasil. Durante as aulas da
disciplina de Préticas Pedagégicas de Extensdo, do curso de
Pedagogia da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ), as alunas
foram apresentadas ao pais chamado Reino da Suazilandia. A partir
disso, foram necessdrios o conhecimento € a pesquisa sobre as
caracteristicas, culturas, costumes, vestimentas, alimentacdo e
possibilidades de insercdo pedagdgica no pais. Com vdrias
informacdes coletadas, foi proposta, pelo professor, a organizacio e
escrita de um projeto relacionado a brincadeira e a utilizagdo de
brinquedos pedagégicos. O projeto “Enquanto brinco, aprendo” foi
apresentado pelas alunas, visando desenvolver atividades através de
oficinas educativas de artesanato, utilizando materiais reciclaveis,
madeira e tecido, a ser elaborado com a participacdo de criangas e
adolescentes estudantes daquele pais. O tema foi inspirado na
histéria de um boneco esculpido em madeira e confeccionado por
um fabricante de brinquedos chamado Gepeto, personagem da
histéria de Pindquio, do autor italiano Carlo Collodi (1890).
Pindquio, em suas vdrias adaptagdes, sonhava em ser humano, mas
tinha um defeito, o de ser mentiroso. Porém, o simpdtico boneco
nos traz outras informacdes, pois tem ligacdo com a educagdo e a
esperancga, trazendo uma reflexdo sobre a capacidade que cada
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individuo possui para realizar seus sonhos. A partir deste projeto,
foi possivel concluir que, com a constru¢do, lixamento, pintura e
montagem dos brinquedos, pode-se despertar nas criangas a
emocao, valorizagao, curiosidade, respeito e esperanca. Além disso,
oportunizou ao grupo de estudantes da pedagogia a escolha de
propostas pedagdgicas ligadas a extensdo que, segundo Bedim
(2012), devem ser construidas de forma mobilizadora, (re)pensando
e buscando novos significados para os trabalhos de extensdo, tdo
importantes para o futuro da educagdo a nivel mundial.

Palavras-chave: Brinquedos. Valorizagdo. Responsabilidades.
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O presente estudo tem por objetivo investigar a diddtica
utilizada por professores durante o processo de ensino junto a
alunos com Transtorno Espectro Autista (TEA). Dessa forma,
busca-se verificar as metodologias existentes que estejam
desenvolvidas apropriadamente para atender o TEA, além de
conhecer a formacao dos profissionais e as praticas de intervengdes
utilizadas no desenvolvimento dos alunos. O Ministerio da
Educacdo, em 2008, apresentou a Politica Nacional de Educagdo
Especial focada na Educacdo Inclusiva buscando a divulgacdo e
organizagdo do sistema escolar para acolher essas criangas. O
Transtorno Espectro Autista afeta criancas e pode ser identificado
por caracteristicas como: incapacidade de interacdo social,
problemas com dominio da linguagem, comportamentos restritos e
condutas estereotipadas. No caso do aluno autista, existe um
transtorno no desenvolvimento neurolégico, que ocorre em sua
base bioldgica e tem forte carga genética neuroldgica e metabdlica
expressa no cérebro, que ndo consegue processar muitas
informacdes ao mesmo tempo. Diante dessa situacdo, percebe-se o
quao importante que o professor esteja capacitado a trabalhar com
essas diferencas bioldgicas, neuroldgicas e metabodlicas do aluno
com TEA. Para desenvolver a presente pesquisa, utilizou-se a
metodologia da pesquisa bibliografica, por meio de referéncias em
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livros e artigos cientificos, que apresentassem modelos didéticos
para trabalhar com alunos com TEA. Como resultados,
encontraram-se nas pesquisas de Schmidt (2013) reflexdes
abordando o exercicio pedagdgico do educador. Para Schmidt
(2013), s@o necessdrias determinadas habilidades e competéncias
essenciais ao ato pedagdgico, como o desenvolvimento de
alternativas metodoldgicas mais efetivas para esse aluno ou a
adaptacdo dos contetdos e atividades, além de caracteristicas
basicas como tolerancia, paciéncia e disponibilidade interna.
Portanto, o presente trabalho encerra com éxito atingindo seu
objetivo embasado em Carlos Schmidt, um grande pesquisador na
area de autismo, o qual apresenta a didatica necessdria para o
desenvolvimento do profissional docente atuante junto a alunos
com TEA.

Palavras-chave: Docéncia. Autismo. Aprendizagem.
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O presente trabalho “Pedagogia Montessoriana: Pote da
Calma” tem por objetivo apresentar uma atividade desenvolvida
com uma turma de Pré-Escola da Rede Municipal de ensino de
Cruz Alta/RS. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa-acao
(THIOLLENT, 2002), pois apresenta como caracteristicas a
interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na situacdo
investigada e foi desenvolvida em trés momentos diferentes. Como
primeira etapa, apds observar e interagir com a referida turma,
foram aplicadas algumas atividades, visando encontrar formas de
estimular a concentracio e as percepcdes sensorio-motoras destas
criancas de cinco anos. A partir disso, sentiu-se a necessidade de
propor atividades sensoriais que estimulassem a imaginagdo € a
criatividade, instigando, assim, o desenvolvimento do cérebro.
Nesse sentido, a segunda parte do trabalho buscou inspiracido e
realizou leituras nos estudos de Maria Montessori, pensadora e
educadora influente do movimento da Escola Nova, a qual defende
a ideia de um professor que propicie praticas pedagdgicas que
promovam experiéncias sensoriais € expressivas, bem como o
desenvolvimento da autonomia e a exploragcdo do mundo fisico e
cultural. A Pedagogia Montessoriana propde que haja um ambiente
adequado para a realizacdo de atividades livres das criangas,
despertando o interesse e, consequentemente, O seu
desenvolvimento. Para Montessori (apud ROHRS, 2010, p. 23),
“[...] quando a crianga se encontra diante do material, ela responde
com um trabalho concentrado, sério, que parece extrair o melhor de
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sua consciéncia”. Portanto, como terceira etapa da pesquisa,
construiu-se um “material analitico e abstrato, que tende, até certo
ponto, simplificar a realidade” (SEBARROJA et al., 2003, p. 31), é
denominado “Pote da Calma”. Esse material sensorial foi
construido pelos préprios alunos, com os seguintes materiais:
garrafa pet, glitter e corante alimenticio. Trouxe as criangas olhares
atentos ao movimento do glitter com a dgua dentro da garrafa pet.
Como resultados, obtivemos respostas positivas vindas diretamente
dos alunos, pois gostaram do pote, passaram a permanecer mais
calmos e atentos aos movimentos do liquido e do glitter, ndo
somente do seu pote, mas também interagindo com os dos colegas,
pois cada um confeccionou seu com as cores de seu interesse; dessa
forma, havia vérios potes diferentes. As consideragdes, por ora
finais, revelam que as experiéncias e acOes que as criancas
vivenciam no cotidiano da Educacdo Infantil ampliam suas
possibilidades de aprendizagens, e que € preciso partir da
necessidade deles para criar e inovar, pois, nas palavras de
Montessori (apud ROHRS, 2010, p- 23), “[...] o material abre a
inteligéncia vias que, nessa idade, seriam inacessiveis sem ele”.
Pretende-se continuar estudos e pesquisas dd Pedagogia de Maria
Montessori.

Palavras-chave: Maria Montessori. Educagéo Infantil. Pote da Calma.
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O habito de ler deve ser incentivado desde as mais tenras
idades. A leitura permite que o aluno se familiarize com sua prépria
lingua, além de possibilitar, no contexto da educacdo infantil, a
inser¢do do ludico e da imaginacdo no ambiente educacional.
Conceitualmente, esta € uma literatura ficcional, poética, composta
de textos curtos e grande quantidade de ilustragdes. Outro aspecto
importante refere-se ao fato de que a literatura infantil torna-se
capaz de desenvolver até mesmo valores sociais no ambiente
educativo, colaborando para o desenvolvimento da ética e moral do
futuro adulto. A presenca do adulto na prética da leitura € essencial,
pois permite o ato de contar histérias em idades em que a crianga
ainda ndo sabe ler e, neste sentido, fomenta o contato com a
literatura e o hdbito da leitura. Neste sentido, o objetivo geral deste
estudo consiste em identificar a relevincia da inserc¢do da literatura
na educacdo infantil, concebendo quais praticas sdo adotadas no
contexto escolar, para que as criancas adquiram o habito de ler
desde a mais tenra idade. A realizacdo deste estudo se deu através
de pesquisa bibliogrifica, ou seja, a partir de materiais e outros
estudos ja elaborados. O que se percebe, a partir da pesquisa
realizada, é o desenvolvimento do mundo simbdlico da crianca
através do habito da leitura, ainda na fase 1inicial do
desenvolvimento, onde o contato com livros e outras fontes de
aprendizado se da através de adultos, tanto no ambiente escolar
quanto familiar. Com caracteristicas proprias e marcantes, a
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literatura infantil insere a criangca em um universo imagindrio,
possibilitando a constru¢do de sua criatividade. A formagdo de
novos leitores a partir da primeira infancia é fundamental para o
desenvolvimento de adultos criticos, capazes de compreender e
conhecer os mais diversos conteidos e, acima de tudo, de
desenvolver sua criatividade e imagina¢do, tdo importantes para
vencer os diversos obstdculos que surgem ao longo da vida.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Leitura. Literatura Infantil.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



318

PAPO-CABECA COM ADOLESCENTES NA OPERACAO
TOCANTINS 2017: NUCLEO DO PROJETO RONDON DA
UNICRUZ

GAMBINI, Guilherme Matheus da Fontoura'; KUHN, Camilaz; SILVA,
Carine Nascimento da’; QUARESMA, Carolina Toniazzo®; MENEZES,

Luana Possamai’

! Académico do curso de Direito da Universidade de Cruz Ata — UNICRUZ, e membro do Nicleo
RONDON; *Académica do curso de Enfermagem da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ, e
membro do Niicleo RONDON; *Académica do curso de Fisioterapia da Universidade de Cruz Alta —
UNICRUZ e bolsista PIBIC/UNICRUZ; *Académica do curso de Medicina Veterinaria da
Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ. >Enfermeira, Mestra em Enfermagem, Doutoranda em
Saude Coletiva, Docente do Curso de Enfermagem da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ.
Membro do Grupo de Pesquisa Enfermagem no contexto da Assisténcia a Satide — ENFAS. Membro
do Niicleo RONDON, vinculado ao Curso de Enfermagem da UNICRUZ.

E-mails: gambiniguilherme @ gmail.com; camilakuhn1994 @hotmail.com;
kaca_nascimento@hotmail.com; carolinaquaresma98 @ gmail.com; luamenezes @unicruz.edu.br.

Muitas davidas se originam durante a adolescéncia, uma
vez que se trata de um periodo de grande desenvolvimento e
constantes mudangas. Esses questionamentos se relacionam
diretamente com o dia a dia dos adolescentes e com todas as
transformagdes fisicas e sociais de suas vidas. A partir dessas
davidas, foi desenvolvida a oficina “Papo Cabeg¢a”, com o tempo
de duragdo em torno de 3 horas, pelos rondonistas da Unicruz,
participantes do Projeto Rondon, durante a operacdo no estado do
Tocantins, na cidade de Nova Rosalandia. O presente trabalho tem
como objetivo mostrar a importancia da realizacdo dessa oficina,
visto que a mesma desperta interesse dos assuntos abordados,
levando a reflexdo e compreensdao dos mesmos, a fim de que haja
uma contribui¢do para que os adolescentes se tornem cidaddos mais
conscientes e educados e que cultivem o respeito entre diferencas
sociais. Durante essa oficina nas escolas do municipio com as
turmas do ensino médio, foram debatidos diversos temas, dentre
eles: a sexualidade (gravidez, doencas sexualmente transmissiveis,
métodos preventivos), violéncia (preconceito, agressdes fisicas e
verbais, bullying, homofobia, violéncia contra a mulher) e questoes
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relativas ao cotidiano dos adolescentes (papel na sociedade,
relacionamentos, amizades, mercado de trabalho, convivio familiar
e social, autoestima). A oficina foi realizada através de dinamicas,
com exibi¢ao de videos sobre os temas abordados e debates, com o
proposito de buscar melhor entendimento sobre os assuntos. Com a
apresentacdo dos videos e a realizacdo das dinamicas, inimeros
questionamentos surgiram, possibilitando uma troca de ideias e
opinides entre os adolescentes, o que resultou em um debate sobre
os temas, causando reflexdo e uma melhor compreensdo, ji que
possuiam muitas dividas, como a forma de ingresso no mercado de
trabalho; os adolescentes tiveram uma importante interagao junto as
dindmicas. Procurou-se exercer uma grande conscientizacdo sobre
a violéncia, que causa grandes traumas a vitima, assim ressaltando
a importancia do respeito ao proximo. Com essa atividade, pdode-se
notar maior empoderamento dos adolescentes dentro da sociedade;
eles mostraram-se mais instruidos acerca do mercado de trabalho, e
isso contribuiu vigorosamente para uma formagdo cidada
consciente e 0 bom convivio social.

Palavras-chave: Adolescente. Papel Social. Respeito. Sexualidade. Violéncia.
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Trabalhar a diversidade cultural nos Anos Iniciais significa
dar espaco e visibilidade a toda a diversidade social que cerca o
individuo, desde as épocas mais remotas da historia. Resgatar a
cultura que fez parte da formacgdo da sociedade atual também € uma
tarefa importante a ser realizada no contexto escolar. Dentre nossa
formacao cultural, deve-se destacar a relevancia da cultura africana,
revestida de brasilidade a partir do momento em que se enraizou
em solo nacional, transformando-se em uma cultura afro-brasileira.
Neste sentido, buscou-se realizar atividades com alunos das séries
iniciais da Escola Municipal Fundamental Joaquim Porto
Villanova, do municipio de Ijui, Rio Grande do Sul, que buscassem
resgatar a cultura e a histéria afro-brasileira. Em um primeiro
momento, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica para compreender
a diversidade cultural e a cultura afro-brasileira; em seguida,
realizou-se a atividade em sala de aula. As atividades realizadas
com turmas do 1° ao 4° ano consistiram na confeccdo de uma
Boneca Abayomi, um simbolo da cultura africana, tendo sido
possivel aplicar conhecimentos multidisciplinares: em matematica,
foi possivel trabalhar tamanhos dos tecidos; em portugués,
trabalhou-se a escrita do nome da boneca e seu significado, e, de
maneira geral, em educacdo, fomentaram-se a cooperacdo e a
disposicao para ajudar, uma vez que alunos do 4° ano foram
instigados a auxiliar os alunos dos anos anteriores. As atividades
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pedagdgicas permitiram, ainda, promover a consciéncia sobre a
diversidade que permeia nossa sociedade, sendo as bonecas
confeccionadas em cores e tamanhos diferentes, bem como bonecas
simbolizando meninos e bonecas simbolizando meninos. Ainda, as
atividades envolveram o ato de contar historias, como “Menina
bonita do lago de fita”, “Pretinha de Neve e os 7 gigantes” e “Os
cabelos de Lele”, todas relacionadas a tematica afro-brasileira e,
consequentemente, a diversidade cultural. Esta aproximagao das
crian¢as com a cultura formadora de nossa histéria, bem como com
a percepcdo da diversidade cultural que nos cerca € muito
significativa, pois permite que os alunos sejam capazes de perceber
e conviver com as diferencas sociais, tanto na escola quanto em
outras situacdes sociais.

Palavras-chave: Cultura Afro-brasileira. Diversidade Cultural. Educacio. Sala
de Aula.
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Desde muito cedo, a crianca reage com alegria e entusiasmo
nos momentos de ouvir e apreciar histdria; isso se pode perceber
através de falas, gestos e expressoes faciais e corporais. O universo
literdrio tem grande contribuicdo na formagdo de individuos
sensiveis, criativos e reflexivos, sendo possivel trabalhar de forma
ludica a interagdo com o outro e com o ambiente para ampliar o
conhecimento expressando sensagdes, sentimentos € pensamentos.
Isso contribui de forma integral com a crianca desde mais tenra
idade. Partindo deste pensamento, o objetivo deste trabalho ¢
proporcionar momentos de descontragdo, momentos lidicos e ricos
em fantasia, além de desmistificar a personagem “bruxa” como ma.
O presente projeto contempla a turma de maternal I (2 anos e 6
meses a 3 anos). Ele foi desenvolvido com base no interesse das
criangas, sendo considerada a fala de cada uma; a escuta atenta das
educadoras esteve presente a cada momento. O trabalho teve como
principal objetivo envolver as criancas com assunto do seu
interesse e, a0 mesmo tempo, proporcionar momentos lidicos
seguidos de diferentes experiéncias e vivéncias. A metodologia
utilizada foi a partir de literaturas infantis com o envolvimento das
criancas, manuseio de objetos e personagens confeccionados pelas
educadoras e pelas familias; foi realizada uma pesquisa na internet
sobre os personagens. O letramento esteve muito presente neste
projeto, as criangas tiveram contato direto com a forma escrita, e
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assistimos filmes nos quais aparece a personagem bruxa.
Realizamos um passeio no bosque com as bruxas confeccionadas
pelas criangas e familias. Para finalizar o projeto, como atividade
de culminancia em conjunto com as criancas, realizamos o preparo
e degustacdo de uma gelatina com minhocas (minhocas de goma
para comer). O projeto alcancou os objetivos propostos, satisfez a
todos os envolvidos, criangas, educadoras e familias, levando-os a
mergulhar no universo lddico e principalmente encontrou a
resposta para o questionamento das criancas: todas as bruxas sdo
mas? FElas concluiram que existem bruxas boas que tém boas
atitudes e ajudam as pessoas com sua magia, € bruxas mas que,
através do seu poder, fazem maldades.

Palavras-chave: Educacgao Infantil. Ludicidade. Literatura.
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O presente projeto de extensdo em desenvolvimento,
classificado na categoria de ndo evento, intitulado “Laboratério
de Alfabetizacao de Jovens e Adultos — AJA/Pedagogia”,
constitui-se em um Campo de aplicacdo do Curso de Pedagogia e
objetiva organizar e instituir um laboratdrio ou campo de aplicagdo
do Curso de Pedagogia que possibilite aos académicos realizar
atividades de ensino, pesquisa e extensao voltados a alfabetizacdo
de jovens e adultos, dentre elas, o estidgio curricular obrigatdrio.
Objetiva juntamente contribuir para a alfabetizacdo e letramento de
jovens e adultos. A perspectiva tedrica que fundamenta o projeto
e a sua implementacdo orienta-se pelos documentos legais que
normatizam a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 1988;
1996; 2010; 2014), conforme Freire (1979), Leal (2010) e Soares
(2008). Os procedimentos metodolégicos do projeto abrangem o
periodo de dez meses (mar¢o a dezembro de 2017), contemplando
atividades que incluem a divulgacdo do projeto, matriculas,
organizacdo e diagndstico da turma de alfabetizacdo, aulas
regulares ministradas por bolsistas, professores voluntarios da Rede
Publica, organizacdo e acompanhamento do Estigio Curricular
Supervisionado a ser realizado pelos académicos do Curso de
Pedagogia, realizacdo de atividades praticas e pesquisas realizadas
pelos académicos resultantes das atividades praticas dos
Componentes Curriculares, avaliagdo do projeto e encaminhamento
do relatério final a Proex. Neste momento, o projeto encontra-se
em fase de divulgacdo, pré-matriculas de alunos interessados e
realizacdo de leituras e planejamentos. Juntamente, definiu-se que o
trabalho pedagégico organizar-se-4 a partir de “Temas Geradores”,
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pois essa opg¢do metodoldgica permite partir da realidade do
educando. Como resultados espera-se constituir o campo de
aplicacdo ou laboratdrio de alfabetizacdo de jovens e adultos para
realizacdo do estdgio curricular obrigatério de 135 horas nesta
Modalidade de Ensino e, juntamente, propiciar as praticas dos
Componentes Curriculares voltados a esta Modalidade. Nao menos
importantes € contribuir para a alfabetizacdo de jovens e adultos do
municipio de Cruz Alta.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Jovens e Adultos. Laboratério. Estagio
Obrigatoério.

Agradecimentos e fontes de financiamento: Este trabalho conta com o
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A contemporaneidade se refere as duas ultimas décadas e
aos tempos atuais. Neste periodo, surgiram e continuam a surgir
diversas formas de tecnologias da informagdo e comunicacio, que
podemos denominar de fendmeno de globalizacdo. Dessa forma,
nao podemos mais projetar um futuro sem o uso das mesmas e,
portanto, devemos inclui-las em nossas propostas pedagdgicas
como ferramenta avancada da informacdo. Neste contexto, a
crianca € objeto de pesquisa; portanto, muito se discute sobre a
valorizacdo da infancia, para assim legitimar seus direitos e deveres
perante o contexto de tecnologias da informagdo. Segundo
Vygotsky (1994), as atividades ludicas ndo tém exclusivamente que
envolver objetos, pois elas dependem da imaginacdo das criancas,
que, por sua vez, irdo diferenciar as brincadeiras conforme sua
faixa etdria. Neste sentido, este trabalho teve como objetivo
investigar e analisar as influéncias da tecnologia na ludicidade
infantil, com intuito de identificar se ha modificacdes na forma de
trabalhar a ludicidade com a introdugdo das novas tecnologias nas
escolas e nas familias pelas industrias mididticas. A metodologia
adotada apresenta pesquisa de campo através de questiondrio
realizado com profissionais da drea da educagdo, pais e alunos,
considerando as criancas, as tecnologias, a contemporaneidade e as
caracteristicas particulares que cada um apresenta. Os resultados
obtidos foram analisados a luz de Vygotsky, Fantin e Brougére.
Sao eles: as criancas sdo influenciadas por seu meio, sendo este
mediado por adultos, cujas influéncias poderdo ser negativas ou
positivas. Considerando esses aspectos, pode-se concluir que,

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



327

embora as criancas estejam vivendo em um ambiente onde o uso
das tecnologias € frequente, acabam por ser atravessadas pelas
novas tecnologias, porém elas ainda mantém brincadeiras
referentes a atividades ludicas classicas, como brincadeiras de faz-
de-conta; sendo assim, como resultado do contexto em que vivem,
conseguem de forma hibrida envolver em seu universo lidico as
brincadeiras cldssicas e as tecnologias.

Palavras-chave: Tecnologias. Ludicidade. Criangas. Influéncia.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



328
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Jucélia Rodrigues FERREIRA': Rodrigo AMARANTE?;

Tatiana Luiza RECH’
!Académica do Curso de Pedagogia pela Unidade de Cruz Alta - UERGS; *Académico do Curso de
Pedagogia pela Unidade de Cruz Alta - UERGS;
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A partir de pesquisas sobre a artista pldstica Adriana
Varejao, em trabalho realizado na Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (UERGS), foi proposta para a turma do 4° semestre
do Curso de Pedagogia, da unidade em Cruz Alta, uma vivéncia a
partir da obra da artista escolhida. Adriana Varejdo possui duas
vertentes de criacdo que sdo obras a partir de “azulejos” e com
“carne”, inspirando o trabalho em foco que foi relacionado a
“carne” evidenciando as “visceras”. Em relacdo a Adriana
Varejao, cabe salientar, ainda, que se trata de uma artista plastica
contemporanea que se consagrou através de obras viscerais, peles
rasgadas, interiores a mostra, canibalismo e esquartejamento. Sua
obra tem destaque em ambito nacional e internacional. Com relagdo
a pratica realizada no componente curricular “Arte e Educacao”, os
materiais utilizados na atividade foram: baldes com enchimento de
farinha, graos, dgua, bolinhas gelatinosas, sendo que estes baldes
foram colocados sobrepostos dentro de uma forma e envolta um
creme gelatinoso de groselha: uma porcio em temperatura
ambiente e outra gelada. Apds caracterizar a obra da autora,
realizou-se uma prética com os alunos onde estes foram desafiados
a vendar os olhos e tocar nas bexigas que estavam na forma
imitando as visceras, sem ter a minima ideia do que estava sendo
tocado. Em relato oral dos participantes, pode-se perceber que o
“diferente” torna-se desafiador, e o simples fato dos alunos estarem
com os olhos vendados evidenciou medo, angustias, receio, pois
ndo poder ver o que se estd tocando fez com que todos estes
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sentimentos viessem a tona. O fato de se retirar a venda e enxergar
o que estava sendo tocado fez com que todo o sentimento de medo
e angustia deixasse de existir. Esta proposta de atividade foi
realizada com intuito dos académicos vivenciarem in loco
sentimentos e sensacdes que os expectadores e admiradores das
obras de Adriana Varejdo podem sentir ao presenciar suas obras,
pois elas sdo impactantes e marcantes pelas caracteristicas que
apresentam.

Palavras-chave: Arte. Vivéncias. Visceras. Adriana Varejao.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



330

MUSICA COMO FERRAMENTA PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Marilene CERETTA'; Deise BERTON;

Carla Leonice Reck MATHIONF ; Angela Tatiana MATI’

"“Professora da Escola Municipal Infantil Branca de Neve, Graduada em Pedagogia (UNIJUI), Pés-
graduada em Interdisciplinaridade (FAISA), P6s Graduada em Gestdo Escolar (UERGS); >Professora
da Escola Municipal Infantil Branca de Neve, Graduada em Pedagogia (UNIJUI), Pés-graduada em
Educacdo Infantil (UNINTER); 3Professora da Escola Municipal Infantil Branca de Neve, Graduada

em Pedagogia (UNIJUT), Pés-graduada em Interdisciplinaridade (FAISA); *Professora da Escola
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A miusica consiste numa linguagem capaz de expressar e
comunicar sensacoes, sentimentos e pensamentos, estando presente
em vdrias culturas como importante forma de expressdo humana.
No contexto educacional, a musica permite a constru¢do de novas
possibilidades de ag¢do e formas inéditas de arranjar e rearranjar os
elementos do ambiente. Abre caminho para a autonomia,
imaginagdo, criatividade, exploracdo de significados e sentidos,
atuando na capacidade da crianca de imaginar e representar tudo a
sua volta, articulada com outras formas de expressio e de
aprendizado. Entretanto, inserir a musicalidade no ambiente escolar
pode ser uma tarefa complexa, pois muitas vezes esta inser¢ao se
dd de maneira automadtica, onde professores pouco preparados
apenas seguem as diretrizes educacionais, sem questiond-las ou
enriquecé-las a partir da diversidade cultural que os cerca. E
preciso compreender as indmeras possibilidades que esta
ferramenta pedagdgica confere ao ambiente educacional,
principalmente no tocante a criangas no inicio da idade escolar.
Assim, este trabalho tem por objetivo principal elencar as diversas
formas de utilizacdo da musica como instrumento de aprendizado e
de desenvolvimento infantil, principalmente no contexto da sala de
aula. A realizacdo deste trabalho ocorreu através de metodologia de
pesquisa bibliogréfica, sendo utilizadas as mais diversas fontes
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disponiveis para pesquisa e fundamentacio do mesmo.
Considerando as informagdes coletadas e os conhecimentos
adquiridos com o estudo, salienta-se a relevancia de oportunizar as
criangas em idade escolar a vivéncia da musicalidade, apreciando,
cantando e criando sons. Através da musica, os alunos ampliam
suas relacdes com o espaco natural ou construido, expressando-se a
partir de seu esquema corporal e transferindo os elementos
expressivos encontrados nos estimulos sonoros das composi¢oes
musicais. A utilizagdo deste instrumento pedagdgico enriquece
ainda mais o ambiente escolar, uma vez que permite a crianca que
se expresse das mais diversas formas, contribuindo para o
enriquecimento dos saberes escolares e da formacdo pedagogica e
social dos alunos.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Desenvolvimento Infantil. Musica.
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Brinquedos nao estruturados sdo aqueles que ndo possuem
uma forma padronizada daquilo que, conceitualmente, ¢é
considerado um “brinquedo”; porém, podem ser utilizados de
maneira lddica para enriquecer as brincadeiras e fomentar a
imaginacdo das criangas. Os mais diversos itens podem ser usados
como “partes” na criagdo de um brinquedo novo (como itens de
cozinha, de armarinho, materiais reciclados, etc.) ou, ainda, podem
ser imaginados como sendo outras coisas, colaborando no
desenvolvimento da criatividade em sala de aula. A infincia é uma
fase permeada pela sede de novos aprendizados e, neste contexto,
deve-se possibilitar a crianca que perceba o mundo e crie sua
propria histéria de vida a partir das oportunidades que lhe sdo
dadas. E preciso qualificar o aprendizado, contextualizando a
crianca como um individuo em formacdo e, portanto, carente de
tutoria quanto aos rumos de seu préprio aprendizado. Este é,
portanto, o objetivo deste trabalho: conceituar os brinquedos nao
estruturados e conhecer as formas em que eles podem ser utilizados
em sala de aula. A pesquisa bibliografica foi a metodologia
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escolhida para o desenvolvimento deste trabalho, possibilitando as
autoras o contato com estudos realizados por outros estudiosos do
assunto. O uso de brinquedos ndo estruturados promove a resolucao
criativa de problemas e a capacidade de expansdo do pensamento
para muito além daquilo que € fornecido de maneira-padrao.
Ambientes escolares que se utilizam de préticas pedagdgicas
pautadas no uso de brinquedos ndo estruturados possibilitam que
seus alunos exercam sua propria maneira de pensar, sendo capazes
de desenvolver habilidades particulares, que podem ser de extrema
importancia na vida adulta. O uso de brinquedos ndo estruturados é
multidisciplinar, pois permite que as mais diversas técnicas
pedagdgicas sejam aplicadas, concebendo conhecimentos de
matemadtica, ciéncias, portugués, entre outras matérias.
Compartilham-se conhecimentos e promove-se o desenvolvimento
da crianca a partir de praticas pedagdgicas disfarcadas de
brincadeiras.

Palavras-chave: Brinquedos Nao Estruturados. Desenvolvimento Infantil.
Escola. Infancia.
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Utilizar-se de instrumentos pedagdgicos diversificados é
essencial para o desenvolvimento de atividades em sala de aula,
principalmente no contexto da educagdo infantil. O educador
infantil é mediador dos primeiros conhecimentos, cientificos ou
ndo, repassados a crianca, sendo responsdvel pelo inicio de sua
formacdo académica, profissional e social. Na sociedade atual, sdo
muitas as transformacdes que invadem os ambientes, incluindo o
ambiente educacional; ha uma invasdo de tecnologias e novas
formas de socializagdo dos saberes pautadas no imediatismo e na
temporariedade. Dentro desta nova realidade imposta no contexto
educacional, o educador deve estar atento as transformagdes do
mesmo modo que deve preservar determinados hébitos, essenciais
ao desenvolvimento pleno das capacidades dos alunos. Dentre
esses habitos, destaca-se o brincar, como uma atividade lddica
revestida de plenitude de desenvolvimento, capaz de promover o
entusiasmo, a imaginacdo, a capacidade de socializacdo, entre
outros aspectos. Conhecer o papel do educador como mediador do
brincar € o principal objetivo deste artigo, que visa conceber as
caracteristicas do ambiente escolar e as praticas pedagdgicas
utilizadas para promover as brincadeiras como espagco de
aprendizado. Para tanto, utilizou-se de metodologia de pesquisa do
tipo bibliografica, concebida como a possibilidade de utilizar
informacdes compiladas por outros autores a respeito do tema
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escolhido. Os resultados encontrados através desta pesquisa
revelaram a complexidade da atuacdo do educador infantil, tendo
em vista as transformacdes sociais constantes ocorridas em todos
os setores e que afetam diretamente as praticas pedagdgicas,
principalmente com criangas. O hdébito de brincar deve ser
incentivado no ambiente escolar e fora dele, buscando promover o
desenvolvimento das mais diversas capacidades (fisicas, motoras,
psicoldgicas, sensoriais) e colaborando para que 0s espacos
destinados as brincadeiras ndo desaparecam, sendo substituidos
apenas por jogos e outras ferramentas tecnoldgicas. E necessdrio
promover hdabitos infantis entre as criancas, desenvolvendo,
entretanto, as capacidades necessdrias para o enfrentamento da
realidade social e tecnoldgica que os cerca e que os acompanhard
durante a vida adulta.

Palavras-chave: Brincar. Criangas. Educador Infantil. Mediag3o.

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



336

EDUCACAO INFANTIL: UM AMBIENTE DESAFIADOR

Eleane Aparecida de Souza CALLEGARQO': Sonia Raquel Padilha
Prestes MOKAN?; Cibele Regina Nunes Bonfada PEREIRA’; Roksane da

Cruz Gongalves SANTOS®
!“Professora da Escola Municipal Infantil Branca de Neve, Graduada em Pedagogia (UNINTER),
Pés-Graduada em Educacio Infantil (UNINTER); *Professora da Escola Municipal Infantil Branca
de Neve, Graduada em Geografia Licenciatura (UPF); Plena Gestdo do Trabalho pedagdgico:
supervisio e orienta¢io Escolar (UNINTER); *Professora da Escola Municipal Infantil Branca de
Neve, Magistério, Cursando Pedagogia (UNINTER); “Professora da Escola Municipal Infantil
Branca de Neve, Graduada em Pedagogia (UNOPAR).
E-mails: eleanecallegaro@yahoo.com.br; soninhap @yahoo.com.br;
cibebonfada @hotmail.com; rokitha@live.com.

A tarefa de ser um educador infantil sempre foi complexa.
Contribuir para a formacdo de personalidades requer compreensao
acerca da dimensdo desta tarefa, bem como da relevancia de se
compartilhar conhecimentos inerentes as demandas dos alunos, que
se diferenciam conforme o periodo vivenciado. Educar criancas
significa estar em constante transformagdo, capacitando-se
constantemente e evoluindo em conjunto com a propria sociedade.
Atualmente, o ambiente educacional € significativamente
desafiador, uma vez que se encontra influenciado por intimeros
fatores externos, como por exemplo, a presenca constante da
tecnologia, cujo uso individual (smartphones e outros dispositivos
portiteis) cria um ambiente paralelo ao ambiente escolar,
provocando a necessidade de novas condutas pedagégicas. E
preciso reconhecer as novas demandas e ser capaz de inserir o
aluno em um ambiente escolar que lhe seja instigante e desafiador.
Considerados estes fatores, o objetivo geral deste trabalho consiste
em avaliar quais sdo os desafios impostos aos educadores infantis
na atualidade, considerando as transformacdes comportamentais e
tecnoldgicas presentes em todos os ambientes sociais,
principalmente no contexto escolar. A metodologia utilizada para
identificar tais desafios consiste essencialmente em pesquisa
bibliografica, cujos materiais foram buscados nas mais diversas
fontes, com destaque para artigos publicados na internet,
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confirmando o anteriormente exposto: da necessidade de
transformacdo constante tendo em vista a evolucdo social e
tecnolégica da sociedade. Através deste trabalho, identificaram-se
os mais diversos desafios impostos ao educador infantil na
atualidade, desde a prépria atuagdo profissional que deve ser
sempre revista e transformada, até o comportamento dos alunos,
amplamente influenciado pelo ambiente externo a sala de aula. A
presenca cada vez mais constante das tecnologias deve ser encarada
como um fato positivo, transformando-se em instrumentos
pedagdgicos capazes de captar a atencao dos alunos e promover um
aprendizado mais amplo, preparando o aluno para os seus proprios
desafios, seja no contexto escolar ou fora dele.

Palavras-chave: Desafios. Educagdo. Educacao Infantil. Tecnologias.
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Hoje, cada vez mais, a sociedade estd imersa num universo
gigantesco de imagens, quase todas voldteis, passageiras, onde
poucos observam a arquitetura com um olhar mais critico, poético
ou questionador. Independentemente disso, a mensagem que a
arquitetura passa estd 14, no espaco, no lugar, presente e atuante,
onde mesmo sem uso, mesmo abandonada, a arquitetura fala e as
verdadeiras obras arquitetonicas atuam simultaneamente traduzindo
cultura, evidenciando esséncia, também criando uma ruptura,
caracterizando-se como um elemento de vitalidade e de renovacao,
de questionamento, mas principalmente de identidade. O objetivo
desse ensaio estd pautado na perspectiva de trabalhar a arquitetura
juntamente com a educacdo, possibilitando vdrias interpretacdes,
tornando-se um instrumento importante de promocao e vivéncia da
cidadania, gerando a responsabilidade na busca, na valorizagdo e na
preservacdo do patrimonio, onde o processo educativo leva os
sujeitos a instigarem suas capacidades intelectuais para a aquisicao
e o uso de novos conceitos e habilidades. Para atingir tal objetivo, a
metodologia usada foi a pesquisa bibliogréfica, onde € possivel
examinar as informacOes obtidas em pesquisas ja realizadas,
destacando conceitos, discussdes, procedimentos, resultados e
conclusdes importantes para o entendimento da temética.
Arquitetura, entendida como patrimoénio, € o conjunto de bens
(materiais e/ou imateriais) que contam a historia de um povo e sua
relacdo com o meio onde estdo inseridos, sendo o legado herdado
do passado e transmitido as novas geracOes como a construcao
fisica em um determinado tempo e espaco, e a dimensao simbdlica
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das diversas formas de agir, sentir e viver dos grupos sociais uma
comunidade estabelecem processos de identificacdo e vinculagao
comunitdria em relacdo a uma dada cultura. Entdo pode-se concluir
que a arquitetura cria as imagens da cidade, dos locais onde o
homem habita, trabalha, estuda, enfim, onde ele vive e atua criando
signos e simbolos através dessas imagens. Nesse sentido, a
educagdo deve estimular a capacidade de compreender sua prépria
existéncia e, em consequéncia, suas necessidades articulando a
sociedade no sentido de propiciar uma coesdo de pertencimento
entre as pessoas, construindo identidades coletivas e fortalecendo
os elos comuns, passo fundamental para a continuidade e
sobrevivéncia de uma comunidade.

Palavras-chave: Arquitetura. Educagdo. Patrimonio. Preservacgao.
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Patrim6nio € o conjunto de bens (materiais ou imateriais)
que contam a histéria de um povo e sua relacdo com o meio onde
estdo inseridos, sendo o legado herdado do passado e transmitido as
novas geragdes. O presente estudo objetiva trazer reflexdes sobre a
importancia e os desafios de divulgar e promover a educacdo
patrimonial na escola, no sentido de que, desde cedo, os alunos
possam observar a importancia que os edificios podem trazer para a
sociedade, criando novos olhares que busquem e apreciem a
manutencdo desse patrimoOnio, criando, de fato, um ambiente em
que se tenha respeito ao antigo, a histéria e a0 mesmo tempo
auxiliando no que condiz com a sustentabilidade, dando um novo
uso a esses edificios e espacos. Para atingir tal objetivo, a
metodologia usada foi a pesquisa bibliogréfica, onde € possivel
examinar as informacOes obtidas em pesquisas ja realizadas,
destacando conceitos, discussdes, procedimentos, resultados e
conclusdes importantes para o entendimento da temadtica. A
educagdo patrimonial pode ser entendida como uma ferramenta de
alfabetizacdo cultural que possibilita ao individuo fazer a leitura do
mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo social,
cultural e da trajetéria histérico-temporal em que estd inserido,
processo esse que leva ao refor¢o da autoestima dos individuos e
comunidades em relacdo a valorizagdo da cultura. O conhecimento
e a apropriacdo consciente pelas comunidades do seu patrimdnio
sdo fatores indispensdveis no processo e preservacdo sustentdvel
desses bens, assim como no fortalecimento dos sentimentos de
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identidade e cidadania. Sendo assim, pode-se concluir que a
preservacdo de um patriménio vai além de preservar um bem
comum, mas, sim, de preservar a histéria de um povo ou mesmo de
um grupo de pessoas que se identifiquem com esta obra. Nessa
perspectiva, a ligacdo da educagdo e da preservaciao do patrimdnio
¢ fundamental para a formagdo do individuo, pois os espacos de
educacdo servem como l6cus de conhecimento e sao indispensaveis
para a concretizacdo desta formacgao permitindo socializar com os
alunos o conhecimento e a valorizagdo dos elementos que
compdem este patrimonio.

Palavras-chave: Educacao. Patrimonio. Escola. Desafio.
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Através da leitura, da pesquisa e da pratica, percebe-se a
importancia de proporcionar para as criangas a possibilidade de
construir seu processo de aprendizagem de forma diferenciada.
Assim, a musica entrelacada com os conceitos torna-se elemento
contribuinte para o desenvolvimento da inteligéncia e da integracio
do aluno, pois através dela ele ird aprender a aumentar sua
capacidade de criar e recriar, além de seu potencial em relagdo as
tentativas de acertos € erros quanto as suas aprendizagens,
principalmente na alfabetizagdo. O presente trabalho trata de
socializar algumas atividades realizadas com uma turma de 1° ano
da Escola Municipal de Tempo Integral Eugénio Ernesto Storch,
através da musica ALFABETO DOS BICHOS (Letra: Ana Maria
Mancebo, e Mdsica: Judson de Aratjo Mancebo), de forma a
contribuir com a aprendizagem dos alunos, pois desenvolvemos o
conteddo utilizando primeiramente a questdao da audicdo/percepcao,
pulso/ritmo, dic¢do das palavras envolvidas e seus sons. Para tanto,
exploramos com os educandos todas as possiblidades corporais,
gestuais e  sensitivas, buscando incorporar informacao,
conhecimento e aprendizado de forma Ilddica (brincadeiras).
Também desafiamos 0os mesmos a uma pesquisa sobre os diferentes
animais para que, em casa, pudessem, juntamente com as familias
interagir com seus conhecimentos. Por meio desde processo
desenvolvido, concluimos e avangamos com a turma a adocdo de
um animal de estimacao, que no caso foi um coelho, que fez visitas
as familias e ficou sob o cuidado expresso em um didrio com
relatos e fotos. Com o envolvimento efetivo das criancas durante a
realizacdo das atividades, constatamos que a musica, além de ser
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uma arte expressiva, onde colocamos 0 nosso primeiro instrumento
musical em acdo, ou seja, a nossa voz, também nos permite
interagir com o som, ritmo, movimento, a ludicidade, o que
incrementa o saber da crianca em seu aspecto cognitivo e motor.
Assim, transpusemos as barreiras interdisciplinares e avancamos
com um ensino dindmico e eficaz, contribuindo para que os nossos
alunos se apropriassem das diversas dreas do conhecimento para
complementar o seu processo de alfabetizacdo, consolidando essas
parcerias de uma forma prazerosa, sempre respeitando o ritmo e os
niveis de aprendizagem de cada um.

Palavras-chave: Miisica. Aprendizagem. Liidico.
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Michele Soares Ortiz de ALMEIDA'; Valdereza MALZONI;
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O presente trabalho apresenta os primeiros apontamentos
acerca das experiéncias vivenciadas pela turma do 4° semestre do
Curso de Graduacdo em Pedagogia-Licenciatura, da Unidade em
Cruz Alta, no periodo de agosto a outubro de 2016. Durante o
Componente Curricular “Arte e Educacdo”, os discentes foram
desafiados a realizar uma atividade com alunos do municipio de
Cruz Alta/RS e regido, tendo como base um artista nacional ou
internacional, ligado as artes visuais. Primeiramente, os graduandos
realizaram estudos tedricos a partir dos autores: Luciana Gruppelli
Loponte (2012), Isabel Marques, Fabio Brazil (2012) e Sandra R.
S. Richter (2007). Apds, iniciaram o trabalho intitulado “Artistas
do Mundo”, sendo que para cada aluno foi sorteado um artista
nacional ou internacional, onde o desafio foi o de apresentar
aspectos relacionados a vida, obra e demais curiosidades sobre este
artista. A partir deste trabalho, cada grupo escolheu um dos artistas
apresentados para a realizacio de wuma atividade pratica
diferenciada com alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
cujo ponto inicial foram as obras do artista pesquisado, com o
objetivo de apresentar este artista para os alunos e, posteriormente,
aplicar as atividades planejadas. A partir da prética realizada com a
turma do 3° ano do Ensino Fundamental, os 20 alunos fizeram
esculturas de massinha de modelar caseira que foram levadas ao
forno para depois serem pintadas; trabalharam em um guarda-
chuva que os alunos o pintaram com tinta; realizaram desenhos
com tinta em bandejas de isopor, entre muitas outras criacdes. Estas
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atividades foram de grande importancia para esses alunos, ja que
lhes foi dada a oportunidade de trabalhar com materiais e praticas
diferenciadas, criando um espago criativo propicio para que
pudessem utilizar a imaginacdo a vontade. Da mesma forma, as
atividades possibilitaram muita reflexdo para a turma do Curso de
Pedagogia, pois cada estudante pdde problematizar a importincia
da arte na escola, bem como conhecer mais sobre alguns artistas
importantissimos na histéria da arte brasileira e internacional.

Palavras-chave: Arte Na Escola. Artistas. Priticas Inovadoras. Experiéncias
Criativas.
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O enfoque principal deste artigo € o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares nos Anos Finais do Ensino Fundamental
e o papel da coordenacdo pedagdgica na articulacao destes. Assim,
partindo da hip6tese de que o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares pode ser uma prética com o fim de integrar as
dreas do saber, a pesquisa tem por objetivo se apropriar do
conhecimento acerca das atribui¢cdes da coordenacdo pedagdgica
no ambito escolar e sua responsabilidade na possibilidade de
interacdo entre as disciplinas na organizacdo de projetos. Como
recurso metodoldgico para alcancar os objetivos, buscou-se, por
meio de revisdo bibliogrifica de diversos autores, entre eles
Vasconcellos (2011), Morin(2005), Hernandez(1998), discorrer
sobre a realidade da organizacdo curricular dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, a possibilidade do desenvolvimento de
projetos interdisciplinares e o papel da coordenacdo pedagdgica
nesse contexto. Apesar da bibliografia ser restrita em relagdo aos
projetos interdisciplinares nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
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constatou-se que a dificuldade de interagcdo entre as dreas do saber
€ uma pratica recorrente nas escolas sendo um fator que dificulta a
realizacdo de projetos. Nesse sentido, Herndndez (1998) propde a
transgressdo e mudanca na educagcdo, a fim de reorganizar
totalmente o curriculo escolar. H4 tempos a discussdo acerca de
ideias sobre como desenvolver projetos estd na pauta, porém, os
curriculos permanecem 0s mesmos € a tentativa de os Anos Finais
desenvolverem projetos interdisciplinares € uma pratica muitas
vezes frustrada ou incompleta. E preciso promover a comunicacio
entre as disciplinas, para que os educandos construam seus
conhecimentos com uma visdo holistica e ndo de saberes
fragmentados, provocando o estudante a levantar hipdteses e
resolver problemas. A coordenacdo pedagdgica € uma peca
fundamental no cotidiano escolar e precisa ter a capacidade de
promover a comunicagdo entre as disciplinas, bem como o
rompimento de praticas fragmentadas. E, para isso, se faz
necessario, corroborando a afirmativa de Vasconcellos, além da sua
formacdo como professor/educador, a sua formacgao especifica com
aprofundamento da gestdo escolar, o planejamento, o Projeto
Politico-Pedagdgico, o trabalho de grupo e a supervisao.

Palavras-chave: Anos Finais. Ensino Fundamental. Projetos interdisciplinares.
Coordenagado Pedagdgica.
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Percebe-se que hoje existe um momento diferenciado no
ponto de vista do ensinar e aprender, haja vista que as formas de
aprender se ampliaram de vérias formas, como em redes, sozinhos,
por intercambios, etc.; a liberdade de tempo e de espaco nos
processos de aprendizagem configura-se como um novo cenario
educacional onde vdrias situagdes de aprendizagem sdo possiveis
com a ajuda das metodologias ativas. O presente estudo objetiva
trazer reflexdes no que tange a aplicagdo de metodologias ativas em
cursos de graduagdo nas dreas de ciéncias aplicadas e engenharias,
como aperfeicoar a autonomia individual do aluno, desenvolvendo-
o como um todo, para que nele seja possivel perceber a capacidade
de compreender aspectos cognitivos, sociais, econdomicos, afetivos,
politicos e culturais. Para atingir tal objetivo, a metodologia usada
foi a pesquisa bibliogrifica, onde ¢é possivel examinar as
informacdes obtidas em pesquisas ja realizadas, destacando
conceitos, discussdes, procedimentos, resultados e conclusdes
importantes para o entendimento da temdtica. Metodologias ativas
sd0 uma concepc¢do educacional que coloca os estudantes como
principais agentes de seu aprendizado; através dela, percebe-se o
estimulo a critica e a reflexdo, incentivadas pelo professor que
conduz a aula. O proprio aluno € o centro desse processo, pois
através da aplicacdo de uma metodologia ativa € possivel trabalhar
o aprendizado de uma maneira mais participativa, uma vez que a
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colaboracdo dos alunos como sujeitos ativos trazem fluidez e
esséncia de tal possibilidade educativa em sala de aula. Sendo
assim, € importante uma aplicacdo futura na pratica docente para a
pesquisa realizada. Pode-se concluir que hoje ndo d4 mais para
evitar tais metodologias em sala de aula, pois as novas tendéncias
na educacdo do século XXI exigem a inovacdo pedagdgica. Nesse
processo, o estudante envolve-se de forma ativa e atuante no seu
processo de aprendizagem, e o professor assume o papel de
orientador e mediador da discussdo sobre a solucdo dos problemas
expostos

Palavras-chave: Educacdo. Metodologias Ativas. Ciéncias Aplicadas.
Engenharias.
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O presente relato de experiéncia teve inicio na disciplina de
“Seminario Integrador III: Planejamento, gestdo e avaliacdo
educacional”, tendo como objetivo vivenciar a realidade da escola e
do planejamento escolar considerando a singularidade dos
professores e alunos inseridos nesta rede de ensino. Nesse contexto,
Vasconcellos (1995, p. 92) afirma que “cabe ao planejamento a
oportunidade de repensar todo o fazer escolar, como um caminho
de formagdo dos educadores e dos educandos, bem como de
humanizagdo, de desalienacdo e de libertacdo”. Deram
cientificidade ao trabalho os livros e leituras de Vasconcellos
(1995), Gandin (2000), Veiga (2002) e a Legislacdo atual vigente.
Os instrumentos metodologicos utilizados foram entrevistas
estruturadas para os professores, gestores e alunos da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA). Foram entrevistados 23 alunos das seis
turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (T1, T2, T3, T4, TS e T6),
um docente e a equipe diretiva. Dessa forma, o planejamento esta
inserido no cotidiano do corpo discente ora como forma de
objetivos futuros, ora no processo de aprendizagem, indo da
alfabetizacdo a constru¢do de conhecimentos mais especificos no
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Todos com suas
peculiaridades apresentam uma faixa etdria que varia dos 15 aos 47
anos de idade. Dos alunos entrevistados 13 trabalham e sete
possuem filhos em idades variadas. Os mesmos apresentam desejo
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de aprender, esperam receber um ensino de qualidade, assim tém da
consciéncia da corresponsabilidade no retorno do processo de
constru¢do da aprendizagem, onde buscam como meta a insercao
no mercado de trabalho, estabilidade financeira, estimulo e
exemplo aos filhos. Para os alunos da alfabetizacdo (T1 e T2), o
retorno aos bancos escolares significa liberdade e autonomia. A
equipe diretiva juntamente com os professores busca realizar um
trabalho democréatico que envolva a comunidade escolar, utilizando
o planejamento escolar como norte nas acdes pedagdgicas.
Contudo, a observacdo e a realizacdo de entrevistas foram de
extrema importancia, ji que dessa forma pudemos perceber o
planejamento na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), bem como a
realidade dos alunos, seus sonhos e perspectivas para o futuro.
Enquanto académicas (o) do Curso de Pedagogia foi possivel
estabelecer um elo entre teoria e prética e fica evidente que antes de
elaborar o planejamento € necessdrio conhecer a singularidade de
cada aluno. Desta forma, pretende-se dar continuidade ao projeto
com temas que envolvem gestdo e avaliagdo na escola, ja que a
forma como os alunos sdo avaliados define o tipo de gestdo
predominante na escola.

Palavras-chave: Planejamento. Singularidades. EJA.
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Na busca de novas maneiras de transmitir o conhecimento
de forma significativa, tentou-se fazer com que os alunos pudessem
vivenciar este periodo da histéria e, para isso, precisariam
aprofundar seus conhecimentos. Como o nome da escola estd
ligado a heroina da Revolugdo Farroupilha, conseguiu-se fazer um
trabalho de pesquisa muito variado. O objetivo era saber por que a
escola tinha ganhado este nome com a curiosidade dos alunos em
saber fatos do passado que marcaram a sua época e estdao dando
alguns nomes a lugares publicos, estudamos e olhamos o passado
para entender o presente. Os materiais utilizados foram livros,
internet, pesquisa com pessoas mais antigas, desenhos, confeccao
de objetos utilizados naquela época. O projeto de pesquisa
contemplou criancas do 5° ano do ensino fundamental, com idades
que variam entre 10 e 11 anos. A partir do interesse dos alunos,
vieram a tona reflexdes, pesquisas, trabalho coletivo, envolvimento
das familias, tecnologias para acesso a informacgdes e também
apresentacdo para as demais turmas da escola. Apds esses
momentos, a turma foi concretizando um trabalho onde produziram
artisticamente e contextualizaram diversas fases da Revolugdo
Farroupilha e da vida da heroina que batizou a escola, Anita
Garibaldi. Tentou-se com as descobertas criar uma linha do tempo
onde os alunos puderam recriar uma parte da histéria do Rio
Grande do Sul, comecando com o nascimento de Anita Garibaldi
até a criacdo da escola nos dias atuais e as mudangas que ocorreram
nela desde seu primeiro ano de funcionamento. A avaliacdo veio
em forma de exposicdo das diferentes técnicas utilizadas, onde a
turma utilizou todo o espago da sala para criar uma linha do tempo
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e, assim, apresentou para a escola toda sua pesquisa. Sabe-se que o
curriculo escolar exige uma pratica educativa que considere o
conhecimento prévio do aluno e a realidade do aluno em que esta
inserido. A histéria tem um papel importante no despertar da
curiosidade, contribuindo para a construcdo do conhecimento e da
sua cidadania. Formar cidadaos aptos a participar plenamente da
sociedade em que vivem comeca por facultar-lhes a participacdo e
o conhecimento em diferentes fatos histéricos ocorridos.

Palavras-chave: Conhecimento. Histéria. Pesquisa. Descobertas.

Agradecimentos e fontes de financiamento: Agradecemos a diretora da escola
por dispor diversos materiais aos alunos que se esforcaram para pesquisar fotos e
informagdes antigas.
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FORMACAO CONTINUADA DO NEEJA ERICO
VERISSIMO: ARTICULACAO ENTRE SABERES E
EXPERIENCIAS DOS ALUNOS

Jane Teresinha BARBOSA': Maria Aparecida de Abreu PRADOZ;
Nerci de Souza RITTER’; Célia Rosane Pedrollo VAZ';
Odete Teresa Sutili CAPELESSO’; Iracema de Lurdes Borges da SILVA®

123 4professores do NEEJA Erico Verissimo; *Supervisora do NEEJA Erico Verissimo;
®Diretora do NEEJA Erico Verissimo.
E-mail: neejaericoverissimo@hotmail.com.

O Nicleo Estadual de Educagdo de Jovens e Adultos e de
Cultura Popular Erico Verissimo NEEJA — Cruz Alta/RS
desenvolve Projeto de Apoio Pedagdégico aos alunos, através de
oficinas, experimentotecas e palestras, a partir da definicdo de
temadticas, articuladas aos contetdos das disciplinas. O projeto tem
como objetivo articular os saberes e experi€ncias dos alunos aos
saberes cientificos por eles estudados nas disciplinas, além de
contribuir com informacdes e orientagdes consideradas relevantes
para o educando, seja ele jovem ou idoso inserido no seu meio
social e espagco de trabalho. As atividades sdo oferecidas aos
alunos pelo NEEJA Erico Verissimo por meio de um cronograma
que estipula as temadticas, dias e hordrios das atividades, de forma a
considerar a articulacdo dos conteidos aos temas abordados nos
encontros e, principalmente, as vivéncias dos educandos. Esta
proposta de atividade do NEEJA FErico Verissimo parte das
reflexdes dos projetos que ja vinham sendo desenvolvidas no
Nicleo em anos anteriores, garantindo a continuidade de algumas
acoes e o redirecionamento de outras. O projeto tem como base
tedrica as concep¢des de Educagao de Jovens e Adultos defendidas
por Paulo Freire, que entende a Educacdo como direito de aprender,
de ampliar conhecimentos ao longo da vida, e ndo apenas da
escolarizagdo. Nesse sentido, a proposta apresenta resultados
bastante expressivos no que se refere ao interesse do educando em
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participar das acOes do projeto por considerarem relevantes as
tematicas trazidas para os encontros e a possibilidade de discussao
sobre os assuntos abordados, tanto entre o grupo de colegas
participantes, como com os professores e profissionais convidados
para conduzir as atividades dos encontros. Enfim, os resultados
apontam ainda que os principais desafios vivenciados na
modalidade de ensino da Educagdo de Jovens e Adultos encontram-
se na possibilidade/impossibilidade de articular os saberes trazidos
pelos alunos nas suas mais diferentes experiéncias e vivéncias aos
conteddos e conhecimentos cientificos abordados pela escola.

Palavras-chave: Educacio. EJA. Articulacdo. Saberes.
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A APRENDIZAGEM E A ALFABETIZACAO DE
CRIANCAS AUTISTAS

Fabiana Boff GRENZEL'

! Professora da Rede Municipal de Educago de Tjuf — RS — licenciada em Letras pela Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Unijui — Pés-Graduada em
Interdisciplinaridade-Facipal.

E-mail: fabianaboffgrenzel @ gmail.com.

Este artigo propoe refletir a inclusdo de criangas autistas na
alfabetizacdo. Nos ultimos anos, o numero de criancas com
necessidades especiais tem aumentado cada vez mais no ambiente
escolar. Surge, entdo, o interesse de saber como acontece a
aprendizagem e principalmente se hé a possibilidade de alfabetizar
criangas autistas. Junto com isto, vém os desafios e as dividas de
como incluir estas criancas no ambiente escolar e como o0s
profissionais podem contribuir nesta importante fase da
alfabetizacdo. O nivel de desenvolvimento da aprendizagem do
autista geralmente € lento e gradativo. Cabe ao professor adequar o
seu sistema de comunicacdo, e a familia precisa estar envolvida
neste processo. Interessante ressaltar a importincia que os autores
Vera Juhlin, Chris Wiolliams, Teberoski Ferreirro e Karla
Goldberg destacam na aquisicdo de conhecimento e informacao
daquelas pessoas que estao mais proximas no dia a dia do individuo
autista. Este artigo foi desenvolvido partindo de observacdes de
uma aluna autista da Rede Municipal de [jui — RS, além de textos
de autores que contribuiram para a reflexdo sobre o tema. Assim,
percebe-se que este artigo se caracteriza como uma pesquisa-acao
de caréter qualitativo em que se envolveram professores, alunos e
pais desta Instituicdo. A possibilidade de alfabetizacdo representa
uma conquista e insercdo social. A utilizacdo de recursos extras é
uma ferramenta importantissima que facilita a compreensao desses
alunos; ¢é fundamental aos atores envolvidos no processo,
professores, familia e terapeutas, trocarem informacdes, buscando a
melhor forma para promover a aprendizagem do aluno. E preciso
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ter presente que cada individuo € Unico, porém exige esforco do
educador, e seu aprendizado serd mais produtivo quando realizado
de maneira mais direta, com diferentes recursos, sejam eles visuais,
com ilustracdes, que facilitam a compreensio do aluno,
estimulando também a linguagem. Fica evidente a importancia de
criar diferentes estratégias e medidas para auxiliar a aprendizagem
destes educandos.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Autismo. Capacitacio do Educador.

Agradecimentos: Agradeco a escola e a familia que possibilitaram a
observacdo, o estudo e a realizag¢do da presente pesquisa.
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MAQUETES

Fernanda Buriol LONDERQO ; Josiane de Oliveira Pillar HINNING?

!Académica e Arquiteta Urbanista, Programa Especial de Graduagio de Formag#o de Professores
para a Educacio Profissional. Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); *Professor orientador.
Arquiteta e Urbanista. Especialista em Educacdo Ambiental. Mestra em Patrimonio Cultural —
UFSM. Docente do Instituto Federal Farroupilha,

Campus Panambi. Curso Técnico em Edificagdes Subsequente.

E-mails: fernanda.b.londero@gmail.com; josiane.hinning @iffarroupilha.edu.br.

O presente trabalho trata sobre um relato de experiéncia
acompanhado na disciplina de Materiais e Técnicas Construtivas I,
do Curso Técnico em Edificacdbes — Subsequente, ministrado no
Instituto Federal Farroupilha (IFFar) — Campus Panambi. Objetivo
Geral: A atividade realizada teve o intuito de desenvolver
estratégias de ensino diferenciadas, dinamizando o conteido sobre
planejamento, organizacdo e seguranca no canteiro de obras.
Metodologia: A atividade foi realizada com a turma do primeiro
semestre, dividida em duas etapas: elaboracdo individual de um
layout de canteiro de obras; e confeccdo, em grupos, de maquetes
referentes aos layouts selecionados pelos estudantes. A primeira
etapa foi desenvolvida em sala de aula, com auxilio de
instrumentos de desenho e escala, exposicao sobre legislacdo e
normas, delimitacio do escopo do projeto e assessoramentos
individuais. Na etapa seguinte, com orientacoes em grupos, 0s
estudantes desenvolveram as maquetes no Laboratério de
Maquetaria e Praticas Civis do curso, o qual possui equipamentos e
materiais disponiveis para uso. Dessa forma, foi possivel
potencializar os conhecimentos adquiridos através do estudo
relacionado as leis e normas de seguranca do trabalho, a exemplo
da Norma Regulamentadora - NR 18, bem como o Cdédigo de
Obras e Plano Diretor do Municipio. Resultados e Conclusao:
destaca-se a organizacdo da “Primeira Edicdo da Noite Verde,
alusiva a Prevencao de Acidentes de Trabalho™, ocorrida no dia 27
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de abril de 2017, no préprio campus, desenvolvida através de
oficina de brainstorming. Nesta oportunidade, foi organizada uma
exposicdo de maquetes e Equipamentos de Protecdo Individual -
EPT’S, além de uma palestra com a técnica de seguranca do
trabalho Raquel de Souza. Nesta acdo, foi possivel aliar
conhecimentos a disciplina de Maquinas, Equipamentos,
Ferramentas e Seguranca do Trabalho. O resultado da atividade foi
satisfatorio, pois os objetivos tragados foram superados, visto a
realizacdo da palestra e da exposi¢cdo, que tiveram como publico-
alvo cinco turmas do Curso Técnico em Edificacdes além do Curso
Técnico em Controle Ambiental. A ludicidade da atividade
mostrou-se muito eficiente para o entendimento e fixacdo dos
conteddos, além de demonstrar um pouco sobre a realidade da
profissdo e do mundo do trabalho através das maquetes de canteiros
de obras.

Palavras-chave: Maquetes. Brainstorming. Seguranga do Trabalho.
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Ao estudar a importincia da alimentacdo, os nutrientes
contidos nos alimentos e conhecendo aqueles ricos em lipidios,
principalmente o 6leo de cozinha, instigamos os alunos a observar
e pensar sobre o descarte do 6leo utilizado nas cozinhas. Apods
leituras, pesquisas, observagdes diretas e indiretas, entrevistas e
debates, aprenderam que o descarte do 6leo de cozinha usado ndo
deve ser feito direto no solo, no ralo da pia ou na lixeira organica,
pois esses destinos incorretos levam a contaminagcdo dos
mananciais aquaticos, do solo e da atmosfera, prejudicando o meio
ambiente e a saude dos seres vivos. Entdo surge a questdo: o que
fazer com o 6leo de cozinha usado? Diante desta questdo, os alunos
das turmas do 4° e 5° anos da EMETI Eugénio Ernesto Storch
foram desafiados a guardar o 6leo em suas residéncias em
recipientes com tampa e trazer para a escola para a produgdo de
sabdo em barra. Depois de escolher a receita e organizar os
ingredientes, as criancas trouxeram o 6leo, observaram o processo
de producdo do sabdao que foi realizado no patio da escola, com as
devidas medidas preventivas. Em sala de aula, as criangas
registraram a receita, o modo de preparo e expressaram
verbalmente seu encantamento com o reaproveitamento do produto
que antes era eliminado de forma incorreta por algumas familias
que ndo conheciam o qudo prejudicial é o descarte incorreto.
Passados alguns dias, chegou o momento do fracionamento do
produto obtido, e aproveitamos a pratica para trabalhar o conceito
de fracdo. As criangas, ao serem questionadas, observavam
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atentamente, refletiam e construiam tal conceito. Também
exploramos os conteidos de unidades e medidas, sistema
monetdrio, e estipulamos o valor para a venda de cada pedaco de
sabao que sobrou apds a reparticao entre todos os alunos. Assim, as
familias utilizaram o produto em casa contribuindo para a
economia financeira; da mesma forma foi um estimulo a preservar
0 meio ambiente, e de forma prazerosa os alunos complementaram
0s conceitos matematicos com a pratica, dando sentido ao que foi
estudado em sala de aula. Para todos os envolvidos, foi uma
atividade muito significativa.

Palavras-chave: Estudos Socioambientais. Matemdtica. Aprendizagem.
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SIMULADAO ABRINDO CAMINHOS PARA O ENEM

Renata Matilde Zanchi FERRAZ'
!“Professora Orientadora do Servico de Orientacio Escolar — S.0.E. do Instituto Estadual de
Educagéo Professor Annes Dias. Cruz Alta — RS.
E-mail: zanchiferraz@hotmail.com.

O relato tem como propdsito socializar a experiéncia
realizada no Instituto Estadual Professor Annes Dias em Cruz Alta,
RS. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)é uma das
formas de ingresso nos processos seletivos de varias Institui¢des de
Ensino Superior. O aluno faz uma prova em dois dias, com 180
questdes e uma redacdo. Dada a relevincia do Exame para
estudantes do terceiro ano do Ensino Médio, o simulado do ENEM
foi aplicado nas cinco turmas dos terceiros anos do Ensino Médio
em todas as disciplinas, inclusive redacdo. O simulado tem por
objetivo avaliar o preparo dos alunos em relacdo a prova do ENEM
2016 e vivenciar a dinamica de todo processo, desde inscri¢ao até
gabarito final e classificacdo. Para realizar o simulado, os alunos
deveriam fazer inscricdo na secretaria da escola, sendo necessario
documento com foto, identidade, fazendo a opcdo pela Lingua
Estrangeira. O simulado foi elaborado com um valor para cada
disciplina, contendo 80 questOes, algumas do ENEM de provas
anteriores e outras elaboradas pelos professores de cada drea do
conhecimento, com diferentes niveis de dificuldades. A
metodologia aproximou-se ao maximo possivel da dindmica da
prova, como: horério para abrir portdes; identificacao do candidato;
uso de caneta preta; provas lacradas; folha para redagdo; rascunho;
cartdo resposta; hordrio de inicio e término; equipe de apoio, caso
candidatos precisassem sair da sala para ir ao banheiro. Os alunos
assimilaram bem a dinamica proposta. Na correcao do simulado,
constatamos que a maioria dos alunos tiveram o maior nimero de
acertos, entre quarenta e setenta questoes. Os dez primeiros alunos
destaque na prova foram premiados pela escola e universidades
parceiras. H4 muito que melhorarmos; percebem-se ainda
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dificuldades de raciocinio 16gico, estatistica, entre outras. Com o
resultado, ji4 foi possivel definir uma linha de trabalho,
concentrando as atividades em torno desses temas até o final de
2016. Como perspectivas, pretendemos realizar o simulado
anualmente incluindo outras escolas estaduais de Cruz alta.

Palavras-chave: ENEM. Simulado. Ensino Médio.
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O PAPEL DO ORIENTADOR EDUCACIONAL NA
DESCOBERTA DE LIDERANCAS EM SALA DE AULA

Rita de Cdssia Malheiros de OIVEIRA';
Silvia Zamberlan COSTA BEBER®

“Professora Orientadora Educacional, Instituto Estadual Professor Annes Dias; >Professora
Orientadora, Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE.
E-mails: ritaoliveira77 @hotmail.com; silvia.beber @unioeste.br.

O Servico de Orientagdo Educacional (SOE) tem como uma
de suas finalidades o desenvolvimento de projetos no contexto
escolar que auxiliem os estudantes na descoberta de novas
habilidades, promog¢do da autonomia, atividades que promovam a
conscientizacdo do seu papel como sujeito na sociedade
contemporanea, entre outros (CHIAVENATO, 2008). O objetivo
desta investigacdo € identificar habilidades, como a lideranca, e
refletir sobre sua importancia e sua influéncia diante das escolhas
pessoais dos estudantes e sua acdo dentro da coletividade. A
pesquisa foi desenvolvida pela orientadora educacional com
contribuicdo dos professores de Sociologia do Instituto Estadual
Professor Annes Dias, com 18 turmas do ensino médio, totalizando
aproximadamente 540 estudantes. Empregou-se a dinamica
denominada “Caracteristicas de um Lider” (SOARES, 2002) para
obter os dados desejados, conforme sequéncia: 1) Leitura de um
texto sobre lideranca (CURY, 2003); 2) Debate sobre questdes
abordadas no texto; 3) Levantamento das caracteristicas de um
lider presentes no texto; 4) Listar as caracteristicas que desejavam
ter e as que identificavam té-las, apontando os pontos fortes e
fracos; 5) Identificacdo de lideres de cada turma; 6) Debate com os
estudantes abordando a importancia das escolhas e o reflexo destas
na vida pessoal e coletiva. Apds desenvolvimento da atividade e
por meio de um relatério elaborado pelos professores de
Sociologia, os dados foram compilados e organizados em tabelas e
analisados  qualitativamente  pela orientadora educacional
considerando as anotagdes registradas em um didrio de campo
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(LUDKE e ANDRE, 1986). Os resultados obtidos referentes as
principais caracteristicas de um lider foram responsabilidade 46% e
comprometimento 54%; dentre as caracteristicas apontadas que
eles gostariam de ter foram para 56% dos estudantes criatividade e
melhor comunicacdio 44%. Consideramos que o trabalho
desenvolvido pelo SOE na escolha dos lideres de turma tem se
mostrado necessdrio para que os estudantes compreendam a
importancia do comprometimento pessoal e coletivo de suas
escolhas; estdo previstos novos debates e atividades durante o ano
letivo. Esta atividade promoveu o debate acerca do exercicio
politico dos estudantes, evidenciando que este processo de escolha
de lideres vai acompanhar a vida social de todos em esferas
diferentes; dai a importancia de se fazer em escolhas conscientes.

Palavras-chave: Orientagdo Educacional. Lideranca Estudantil. Dindmicas de
Grupo. Ensino Médio. Servico de Orientagdo Educacional.

Agradecimentos: Aos professores de Sociologia e aos estudantes participantes
da pesquisa do Instituto Estadual Professor Annes Dias.
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A ESCOLA INCENTIVANDO A ALIMENTACAO
SAUDAVEL

Ana Paula Stolberg SIQUEIRA'; Jussara NAVARINT
""Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS); *Professora
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Uma das maneiras de obter uma boa saude € através de
habitos alimentares saudaveis. Estes habitos podem ser
desenvolvidos desde a infincia utilizando a ludicidade como
ferramenta para auxiliar nesse aprendizado. Além disso, a familia e
a escola devem trabalhar de forma integrada e continua as
atividades com as criancas, pois o tema estd devidamente inserida
no projeto politico-pedagdgico e nos componentes curriculares, ou
seja, as atividades desenvolvidas em sala de aula podem ser
também trabalhadas em casa com a familia. Sendo assim, este
trabalho teve como objetivo estudar o consumo de alimentos
sauddveis e verificar se os alunos sabem o que € alimentagdo
sauddvel. A pesquisa teve abordagem qualitativa de campo, onde a
coleta de dados contou com a aplicacdo de questiondrios aos
alunos, do terceiro ano do ensino fundamental, assim como a
merendeira responsdvel pelas refeicoes da Escola Municipal de
Ensino Fundamental de Panambi/RS. Através dos dados coletados
do questiondrio aplicado aos alunos, pode-se observar que os
mesmos sabem o que € sauddvel, mas muitas vezes ndo o
consomem devido ao alto custo e por ndo terem acesso a0 mesmo.
Quanto a merendeira da escola, ela relatou que utiliza o carddpio
desenvolvido por uma nutricionista e que busca oferecer os
alimentos preferidos das criangas, mas que sejam saudaveis e
atendam suas necessidades nutricionais, visto que existe a falta de
alguns alimentos, precisando ser repostos algumas vezes. Por fim, a
compreensdo de que hdébitos sauddveis sdo desenvolvidos na
infancia e sdo levados para a vida adulta foi de extrema
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importancia para a turma em estudo e para as demais partes
envolvidas no trabalho.

Palavras-chave: Alimentacdo Saudével. Estimulo. Ambiente Escolar.
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O presente trabalho aborda a importancia da literatura na
Educagdo Infantil como criadora de um ambiente ludico que
possibilita potencializar o imaginério e contribui para a formacao
do leitor enquanto sujeito, entendido como um ser global,
tornando-se também uma porta de entrada para o mundo letrado. O
projeto realizado na escola tem como objetivo proporcionar as
criancas um ambiente diferenciado que estimule a satisfacdo de
ouvir e ler diversas historias e géneros textuais, vivenciando a
leitura como um hdbito prazeroso, lidico. A metodologia utilizada
envolve a exploracao de historias, especialmente na Hora do Conto,
a retirada semanal de livros realizada com as criangas, a fim de
estimular a leitura junto as familias, a retirada de livros para as
educadoras e o evento Autor Presente. Durante o desenvolvimento
do projeto, um momento significativo foi a proposta da confeccao
de uma sacola que deveria ser customizada pelas familias,
juntamente com as criangas, para colocar os livros. Assim, surgiu o
nome do projeto: Sacola da Leitura. Desde a idealizac@o do projeto
até a sua consolidagdo, através das acdes citadas, foi possivel
constatar que estes momentos lidicos estdo legitimados pela
comunidade escolar e sdo vivenciados pelas criancas com grande
entusiasmo. E recompensador ver a satisfacdo das criancas ao
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interagirem com os livros no momento de escolha das obras
literarias. O evento Autor Presente aproxima as criancas do
processo de criagdo de uma obra, através do contato com
autores/ilustradores, enriquecendo as vivéncias e produzindo
conhecimentos. A retirada dos livros acontece em um espago do
refeitorio, intitulado “Cantinho da leitura”; este, mostra-se pequeno
diante de tantas vivéncias literarias. Assim, constatamos a
necessidade de uma biblioteca, que hoje estd em processo de
constru¢do com a colaboracdo da comunidade escolar. Desta forma,
o projeto configura-se um dos pilares do trabalho desenvolvido na
escola, pautado no respeito a infincia e na compreensdo da crianca
enquanto sujeito da sua propria aprendizagem.

Palavras-chave: Literatura. Luadico. Infancia. Letramento.
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OPERACAO TOCANTINS: CONHECENDO A
MARIAZINHA DA PENHA - OFICINA
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GAMBINF’; Luana Possamai MENEZES®
!Académica do 9° semestre do Curso de Enfermagem da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ.
Bolsista PIBIC/UNICRUZ. Membro do Niicleo do Projeto Rondon; *Académica do 7° semestre do
Curso de Fisioterapia da Universidade de Cruz Alta — UNICRUZ. Bolsista PIBIC/UNICRUZ.
Membro do Niicleo do Projeto Rondon; > Académico do 9° curso de Direito da Universidade de Cruz
Alta — UNICRUZ, e membro do Niicleo RONDON; *Enfermeira, Mestra em Enfermagem,
Doutoranda em Satde Coletiva, Docente do Curso de Enfermagem da Universidade de Cruz Alta —
UNICRUZ. Membro do Niicleo RONDON, vinculado ao Curso de Enfermagem da UNICRUZ.
E-mails: camilakuhn1994 @hotmail.com; kacanascimento @hotmail.com;
gambiniguilherme @ gmail.com; luamenezes @unicruz.edu.br.

A violéncia contra a mulher € um tema que causa grande
impacto social, tornando-se um problema, principalmente no
ambito familiar, no qual interfere diretamente no desenvolvimento
infantil. E através disso que a lei Maria da Penha foi criada,
destinada ao combate e prevencdo da violéncia contra a mulher.
Com o propésito de trazer esse assunto em discussdo, o0s
rondonistas do Projeto Rondon da UNICRUZ desenvolveram a
oficina, para orientar e refletir sobre a violéncia e a lei Maria da
Penha. O presente trabalho tem como objetivo relatar a vivéncia
dos rondonistas na oficina “Mariazinha da Penha” realizada com as
criancas do 3° ano do ensino fundamental. Este trabalho se
caracteriza como um relato de experiéncia, vivenciada pelos
académicos/rondonistas do Projeto Rondon da Universidade de
Cruz Alta — UNICRUZ, na Operacdo Tocantins, em uma escola
municipal da cidade de Nova Rosalandia-TO. Ressaltam-se os altos
indices de violéncia contra a mulher no municipio; para isso, a
melhor alternativa foi trabalhar com as criangas, no intuito de
desenvolver estratégias para minimizar esse problema. Foi
realizada essa oficina destinada a esse publico-alvo, apresentando
os tipos de agressodes, tanto fisicas quanto verbais. A atividade
proposta foi o conto de histérias utilizando fantoches e um cendrio
desenvolvido pelos rondonistas, na perspectiva de deixar a
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apresentacdo mais atrativa, ressaltando a importancia do respeito
com as colegas, e explicando a lei Maria da Penha, com a
personagem principal a “Mariazinha da Penha”. Ap6s foram
realizados desenhos no qual cada aluno deveria mostrar o seu
entendimento sobre a atividade desenvolvida. Percebe-se uma
grande interagdo das criancas com esse tema, com relatos das
mesmas, sobre algum acontecimento na familia. A atividade
mostrou-se uma boa ferramenta de aprendizagem, principalmente
para essa faixa etdria, com o propdsito de atuar na construcao
social, no que tange a educacdo e ao respeito no ambiente escolar
do municipio.

Palavras-chave: Violéncia Contra A Mulher. Familia. Desenvolvimento
Infantil.
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O USO DE MATERIAL CONCRETO NA
CONSTRUCAO/COMPREENSAO DO CONCEITO DE
FRACAO EM UM 4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Elisabete Silva da Silva';: Helenara Machado de Souza’
"Aluna do Curso de Pedagogia — Licenciatura. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS); *Professor orientador. Unidade de Cruz Alta. UERGS.

E-mails: betissilva@gmail.com; helenara25 @ gmail.com.

Considerando a importancia do aprendizado de matematica
na vida das criangas, torna-se indispensdvel utilizar material
concreto para a constru¢do/compreensdo do conceito de fragdes,
para alunos do 4° ano do ensino fundamental, uma vez que tal
abordagem representa uma indicacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais — PCN, para este nivel de ensino. Neste sentido, propds-
se realizar tal pesquisa como Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), de Pedagogia, realizado na Uergs, unidade de Cruz Alta.
Tal pesquisa tem por objetivo geral: “Verificar quais as
contribuicdes do  uso do  material concreto  na
constru¢ao/compreensdo do conceito de fracdo em um 4° ano do
ensino fundamental”. As atividades a serem desenvolvidas pelos
alunos serdo organizadas em tré€s encontros, elaborados no formato
de oficinas, em que se realizardo atividades utilizando recorte,
dobradura e jogos pedagdgicos, visando a constru¢cao/compreensao
do conceito de fracdes. Para atender este objetivo, serd realizada
uma pesquisa de campo que terd como instrumento de coleta de
dados didrio de campo, andlise das atividades a serem
desenvolvidas e levantamento do plano de ensino proposto para o
grupo de pesquisados em questdo. A andlise dos dados se dard a
partir da interpretacdo de tabelas e graficos, construidos por meio
das atividades realizadas pelos alunos, e de -categorizacdo,
elaborada com base nas informacdes obtidas por meio dos demais
instrumentos de coleta de dados. Acredita-se que, com a realizacao
da proposta aqui descrita, serd possivel proporcionar a este grupo
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de alunos uma aprendizagem mais significativa, que lhes possibilite
realizar a transposi¢ao do conceito ensinado para outros ambientes,
além da sala de aula.

Palavras-chave: Conceito de Fragdo. Material Concreto. Aprendizagem
Significativa.
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DESENVOLVIMENTO DO RACIOCINIO LOGICO NO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

. | 2
Mariele de Oliveira’; Helenara Machado de Souza
"Aluna do Curso de Pedagogia — Licenciatura. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS); *Professor orientador. Unidade de Cruz Alta. UERGS.
E-mails: maryelle. oliveira@hotmail.com; helenara25 @ gmail.com.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN consideram
que, por meio dos jogos, as criangas ndo apenas vivenciam
situacdes que se repetem, mas aprendem a lidar com simbolos e a
pensar por analogia. A partir dessa consideracdo € que se pensou
em propor uma pesquisa visando a elaboragdo do Trabalho de
Conclusdo de curso de Pedagogia, realizada na Uergs, unidade de
Cruz Alta. Tal pesquisa serd desenvolvida junto a uma turma de
primeiro ano do ensino fundamental, de uma escola da rede
estadual de ensino, localizada no municipio de Cruz Alta. Optou-
se por utilizar o Jogo Boole, uma vez que este representa um
elemento motivador da aprendizagem, por partir do concreto,
ressignificando as relacdes abstratas, estimulando o raciocinio, a
motivacdo, a autoconfianga, a autonomia, possibilitando que os
erros possam ser revistos e também que todos se sintam
vencedores, na medida em que encontram solugdes para as diversas
situagdes-problema. A pesquisa tera por objetivo geral “Identificar
quais as contribuicdes dos Jogos Boole para o desenvolvimento do
raciocinio 16gico no primeiro ano do ensino fundamental”. Serd
realizada seguindo os preceitos indicados pela pesquisa de campo e
terd como fonte de coleta de dados as producdes dos alunos e o
didrio de campo da pesquisadora. Serdo realizados trés encontros
entre a pesquisadora e os sujeitos pesquisado, nos quais serdo
realizados desde observacdes até a realizagdo do jogo propriamente
dito. Espera-se que, desta forma, seja possivel atender o objetivo
geral proposto, bem como acompanhar como esse grupo de alunos
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interage durante o processo de desenvolvimento das atividades
propostas.

Palavras-chave: Contribui¢des. Jogo Boole. Raciocinio Légico.
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EXPERIENCIA
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Eva Teresinha de Oliveira BOFF®

"“Mestre em Atencio Integral a Saiide — PPGAIS Unicruz/Unijui — Docente e Enfermeira do curso
técnico de Enfermagem da Escola Otdvio Caruso Brochado da Rocha — Tjui-RS; *Pedagoga e
Orientadora Educacional; *Professora Orientadora Docente Doutora do programa Atengio Integral &
Sadde — PPGAIS — Unicruz/Unijui.

E-mails: cleideestelaalfing @ gmail.com; fabimatter @ gmail.com; evaboff @unijui.edu.br.

O espago escolar € privilegiado, pois possibilita encontros e
trocas de conhecimento e, consequentemente, mudangas de habitos
e comportamento. Objetivo Geral: discutir sobre a importancia de
acdes em saude no espaco escolar. Metodologia: Trata-se de um
relato de experiéncia como docente no curso técnico de
enfermagem. Resultados e Discussdo: A prética da docéncia em
curso técnico de enfermagem nos remete a pensar na formagao dos
futuros técnicos de enfermagem, neste caso para atuarem também
na educacdo em saude no espaco escolar. A escola € um dos locais
em que o aluno passa a maioria do seu tempo. Por isso, pensou-se
em relacionar a aprendizagem tedrica no curso técnico de
enfermagem a pratica cotidiana na escola. Durante os meses de
abril e maio de 2017, foi proposto o desafio aos alunos de preparar
e realizar atividades e palestra sobre saide na escola com alunos da
educagdo bésica. Tivemos diversas aulas e encontros para estudar,
planejar as atividades a serem realizadas. Organizamos as
atividades e o cronograma dos encontros com os alunos do ensino
fundamental anos finais. Foi possivel observar que estes momentos
praticos embasados teoricamente sdo importantes na formacgdo do
aluno do curso técnico de enfermagem, pois sio momentos ricos
em estudo, discussdes, aprendizagem, aplicabilidade dos
conhecimentos tedricos na pratica. Além disso, podemos verificar
que o aluno adolescente/ jovem tem duvidas, questionamentos e
inquietudes que permeiam seu cotidiano em relacdo a sadde, e o
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fato de ter a possibilidade de conversar e trocar vivécias com
profissionais da 4rea da sadde tem muito significado. O técnico de
enfermagem € reconhecido pela sua drea de conhecimento, que € a
saude. Frente a proposta pode-se notar que tanto os alunos do curso
técnico de enfermagem quanto os alunos do ensino fundamental
anos finais puderam aprender, trocar experi€ncias, desafiar-se
mutuamente. Considerac¢oes Finais: O estudo, o aperfeicoamento,
a valorizagdo das vivéncias, as experiéncias e a aplicacao tedrico-
prética possibilitam uma formacao pautada no conhecimento. Neste
contexto, cabe ao docente mediar e propiciar momentos de
interlocu¢do entre os diferentes atores. O conhecimento
possibilitado aos alunos do curso técnico de enfermagem perpassa
o conhecimento cientifico, pois € pautado em estudos e evidéncias
concretas. Ac¢Oes de educacdo em saude na escola propdem
ampliacdo de conhecimentos, teoria pautada na pratica,
empoderamento dos alunos e mudangas de habitos tanto individuais
quanto coletivos.

Palavras-chave: Docéncia. Educacido em Sadde. Espaco Escolar. Enfermagem.

Agradecimentos: A equipe diretiva da Escola de Ensino Médio Otévio
Brochado da Rocha- Ijui-Rs pelo espaco de trocas de conhecimento e
aprendizagem.
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DEFICIENCIA INTELECTUAL — ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Patricia Regina Hammarstron dos Santos TEIXEIRA'

‘Pedagoga, Especialista em Educagdo, Professora da Rede Estadual e Municipal de Tjui-RS.
E- mail: prhteix @gmail.com.

A presente pesquisa investiga a relacdo da aprendizagem e a
Deficiéncia Intelectual no processo de inclusdo escolar com o foco
na construcio da leitura e da escrita. Pensando nos sujeitos com
Deficiéncia Intelectual, procurou-se identificar as expectativas
diante da escola regular, concepgdes sobre a inclusdo e processos
de alfabetizacado e letramento desses educandos.
Metodologicamente, utilizou-se da pesquisa exploratdria,
apoiando-se em estudos bibliograficos e na observacdo de
producgdes escritas por educandos com Deficiéncia Intelectual de
diferentes faixas etdrias, inseridos na escola regular e Atendimento
Educacional Especializado no contraturno. A pesquisa revelou
nuances e problemas enfrentados na alfabetizacdo. Foi preciso
entrar numa “ciranda de métodos”, propostas e metodologias de
ensino, a partir de autores como Batista (2006), Soares (2004),
Costa Val (2006) e Teberosky (1995), para compreender as
dificuldades enfrentadas pela escola na pratica de ensinar aqueles
cuja aprendizagem se da de forma diferente do que
convencionalmente se espera. Segundo Mantoan (2007), a
deficiéncia intelectual ndo se esgota na sua condi¢do organica e/ou
intelectual nem pode ser definida por um unico saber. Ela é uma
interrogacdo e objeto de investigacdo de inumeras dreas do
conhecimento. A inclusdo da Pessoa com Deficiéncia é um fato.
Historicamente passou por diferentes momentos para se efetivar.
Ainda ha dificuldades e problemas como ndo considerar a
diversidade, propor uma Unica forma de
ensino/aprendizagem/avaliacao, ignorar individualidades.
Conforme Gomes (2007), o aluno com deficiéncia tem dificuldade
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de construir conhecimento como os demais e de demonstrar a sua
capacidade cognitiva, principalmente nas escolas que mantém um
modelo centralizado e conservador de ensino. Essas apenas
acentuam a deficiéncia. Contudo, a escola estd buscando aprender
na diferenca. Assim, de acordo com Freire (1990), ensinar a ler o
mundo, a realidade, precede a aprendizagem da leitura e da escrita
formal, e é tdo importante quanto. Tornar o sujeito autbnomo e
capaz de utilizar as informagdes e conhecimentos construidos na
interacdo social com consciéncia e criticidade €, também, um papel
da escola, para além do ler e escrever as letras. A inclusdo das
diferengas possibilita aprendizagens mais significativas aos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, humanizando o
ser e estar em sociedade.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Aprendizagem. Deficiéncia
Intelectual.

Agradecimentos: Agradeco a todos os professores e demais profissionais da
Institui¢do de Ensino que possibilitaram a observacdo e realizacdo da presente
pesquisa.
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Nos constituimos e reconhecemos como seres humanos na
relacdo com os outros, pois, conforme Fensterseifer (2001), “nao
nascemos humanos”, mas nos tornamos humanos pela educacdo e
pelas experiéncias que temos. Entdo, nossa existéncia no mundo
nos exige que sejamos sujeitos de experiéncias, conosco, com 0s
outros e com o mundo que nos rodeia. Dessa forma, este trabalho é
resultado do projeto “Eu sou assim” desenvolvido com a turma da
Pré-Escola II, com criancas de cinco e seis anos, da Escola
Municipal Fundamental Anita Garibaldi de Ijui RS, no ano de
2016. Partindo da indagacdo de um aluno “somos diferentes dos
bonecos?”, incentivamos as criancas a pesquisar a resposta para tal
pergunta, ao proporcionar-lhes diversos momentos de discussoes e
aprendizagens. Utilizamo-nos da releitura da literatura “O boneco
de gengibre”, para despertar ainda mais sua curiosidade. As
criangas tiveram vivéncias de confec¢cdo de bonecos com materiais
diversos, desenhos do préprio corpo e do corpo dos colegas,
pesquisas na biblioteca da escola, entrevistas com os pais,
atividades de movimento explorando as partes do corpo e os limites
do mesmo, confec¢do de um convite para que uma das maes viesse
para a escola e participasse da confeccdo de bonecos de biscoito,
sendo esta ultima a atividade mais significativa para as criangas.
Destacamos que a exploracdo do préprio corpo, aspectos fisicos,
membros superiores e inferiores, internos e externos, diferenciacao
de género, constroem a relacio de autoconhecimento e
conhecimento do ser humano, segundo a Proposta Curricular
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Tempo e Espago de ser Crianca da Educagdo Infantil, da rede
publica municipal de Ijui RS. Sendo assim, apds muitas discussdes,
pesquisas, observagdes, experimentagdes e comparagdes, as
criangas reconheceram-se efetivamente como ser humano ativo no
mundo em que vivem, diferentemente dos bonecos. Acreditamos,
assim, que a crianga precisa experienciar, apropriar-se e reconstruir
suas vivéncias a partir da interacdo com o meio, com os adultos e
com as outras criangas.

Palavras-chave: Experiéncia. Corpo. Educacio Infantil. Ser Humano.
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Este resumo tem como objetivo discutir, por meio de
pesquisa bibliografica e qualitativa, o mal-estar docente como
sintoma na contemporaneidade. A falta de infraestrutura nas
escolas, a md remuneracao, as relacdes de poder e as cobrancgas
curriculares e extracurriculares sdo alguns dos fatores que causam o
mal-estar docente. Tendo em vista que saude € um estado de bem-
estar fisico, mental e social, nota-se que profissionais vém
adoecendo até atingir seu limite em todas estas esferas. A entrada
da mulher no mercado de trabalho foi um passo importante, mas
trouxe consigo consequéncias negativas para os professores. Muitas
responsabilidades familiares foram delegadas ao professor, como,
por exemplo, a transmissio de valores as criangas,
sobrecarregando-o de fungdes. Outro fator estressor da profissdo é
o advento das novas tecnologias, que colaboram no processo
educativo, mas, por vezes, cativam o aluno mais do que os recursos
internos do docente. A mudanca nas relagdes de poder também sdo
consideradas prejudiciais para o docente. O modelo de educacdo de
décadas atrds permitia o uso de violéncia em sala de aula, e a
relacdo professor-aluno era pautada pela autoridade. Hoje,
felizmente, com a modificacdo das leis, ndo se pode mais fazé-lo,
porém, o aluno muitas vezes se v€ numa posicdo dominante,
perdendo o respeito para com o educador. As relacdes de poder
deveriam ser lineares, horizontais, permitindo a troca de
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conhecimentos professor-aluno. E essencial que se tenha uma
atencao maior voltada ao professor, com vistas a colaborar com seu
processo de qualidade de vida. A medida que se fizerem melhorias
na infraestrutura das institui¢cdes de ensino e na remuneracdo dos
docentes, bem como se realizarem capacitacdes que deem conta das
novas demandas, o professor se sentird menos sobrecarregado
negativamente. Além disso, € necessdria uma reforma na educacio
que se volte a valores como solidariedade, igualdade e liberdade e
que cultive cidadaos humanos e politicos. Assim, € imprescindivel
que se capte o ser humano na totalidade de sua situagcdo de vida,
reconhecendo as condi¢cdes nas quais se encontra, para, assim,
transformar o mal-estar docente em bem-estar.

Palavras-chave: Mal-Estar Docente. Professores. Qualidade de Vida.
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O projeto “Horta na Escola, Semeando e Crescendo Juntos”
vem sendo realizado em uma Escola de Educacdo Infantil no
municipio de I[jui/RS. Teve inicio em 2016 com a intengdo de
sensibilizar e oportunizar as criangas momentos intensos de
pesquisa, despertando na crianca, de forma lidica, interesses por
contextos ligados a preservacdo do meio ambiente e ao cuidado
com a terra. Sendo a escola um ambiente onde as relacdes vivas e
complexas estdo sempre em constantes mudangas, observamos o
quanto € importante que o ambiente escolar seja preservado. Sendo
assim, escolhemos um espaco que ndo estava sendo aproveitado de
forma produtiva, mas apenas sendo usado como acimulo de folhas
e galhos de arvores, entre outros detritos. Aos poucos, o espaco foi
criando forma, e todos, de uma maneira ou de outra, sio
responsaveis em preservar esse ambiente, tornando esse espaco um
lugar de pesquisa e conhecimento para a crianca. La ela aprende a
valorizar o ambiente escolar, ajuda a plantar e colher seu préprio
alimento e, assim, desenvolver o hébito de uma alimentacdo
sauddvel; também ensina a crianga a realizar pequenas tarefas, que
envolvam as ac¢des de cooperacdo, solidariedade e ajuda na relacao
consigo e com os outros. O projeto tem a intengdo de mostrar a
importancia da escola como espaco de ensinar e aprender, sendo
indispensavel que, desde a educacdo infantil, primeira etapa da
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educagdo basica, haja o envolvimento de todos na preservacdo do
meio ambiente evidenciando atitudes mais sauddveis na condi¢do e
qualidade de vida. Ficou claro que os alunos da educacdo infantil
demonstraram grande interesse e curiosidade por temas
relacionados a natureza, e essas possibilidades geram situagdes de
aprendizagem reais e diversificadas. Constatou-se que a crianga por
si propria é curiosa e observadora, e sua aprendizagem se da
através das descobertas que faz e das relagdes que estabelece com
os outros. Servindo de multiplicadores, levam o que aprendem na
escola para casa e, deste modo, a influéncia da horta ndo se
restringe a escola. Criando condi¢des para que as aprendizagens
acontecam e ocorram com qualidade, as vivéncias se tornam
fundamentais.

Palavras-chave: Educagdo. Aprendizagem. Preservagao.
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FOME POR LER

Tauana Oliveira CORREAI,' Tatiana Luiza RECH?

"Aluna do Curso de Pedagogia — Licenciatura. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS); *Professora orientadora. Unidade de Cruz Alta. UERGS.
E-mails: tauana.oliveiracorrea @ gmail.com; tatianarech@yahoo.com.br.

O presente trabalho intitulado “Fome por ler” pretende
expor aos alunos a importancia da leitura, incentivando préticas que
estimulem esse hdbito entre as criancas e suas familias.
Compreendendo o porqué dos alunos ndo conseguirem-lhes
desenvolver o gosto pela leitura, foi necessdrio apresentar-lhes
diferentes géneros textuais, desenvolvendo atividades préticas de
criagdo de histérias utilizando diferentes formas de escrita. As
aplicacoes estido sendo desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Dr. Gabriel Alvaro de Miranda, localizada no
Municipio de Cruz Alta/ RS, desde o més de marco de 2017 e estdo
em pleno desenvolvimento. O que impulsionou a realizagdo deste
projeto foram as observagoes realizadas em duas escolas publicas
do municipio de Cruz Alta/RS, onde se pode perceber a falta do
gosto pela leitura por parte dos alunos. Muitas das criancas nao
leem nem um livro no decorrer do ano por vontade prépria, sendo
que muitos dos professores da rede publica de ensino té€m
consciéncia desta situacdo critica. Alguns alegam que ndo
conseguem dar a devida atencdo a leitura, pois possuem
pouquissimo tempo para desenvolver os contetdos obrigatdrios e
perdem muito tempo com questdes burocrdticas. Assim, para
modificar essa realidade, € necessdrio que a escola desenvolva, no
aluno, o gosto pela leitura e o fagca compreender a importancia dela
no seu dia a dia, ja que € através da leitura que formaremos alunos
conscientes de suas responsabilidades sociais e individuais, pois
uma das grandes bandeiras da maioria das escolas publicas é
formar bons cidaddos, conscientes de seus direitos e deveres,
cidaddos responsdveis e ativos que poderdo mudar e melhorar a
realidade em que vivem. E somente com praticas de leituras
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efetivas nas escolas que poderemos de fato melhorar a educacio
brasileira. Ao encontro disso, metodologicamente este trabalho
contempla atividades préticas e lddicas que sdo realizadas
individualmente e coletivamente, a fim de incentivar o gosto pela
leitura, a partir de um trabalho que envolve diversos materiais,
introduzindo temas e questdes que estdo presentes no cotidiano dos
alunos. Como resultados iniciais ji podem ser constatadas a
participacdo efetiva da turma, a desconstrucio de alguns
paradigmas, além de mudancas de hébitos e atitudes.

Palavras-chave: Importancia da Leitura. Cotidiano Escolar. Praticas Efetivas.
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ACOES SUSTENTAVEIS NA EDUCACAO INFANTIL:
HORTA ESCOLAR E PRODUCAO DE ALIMENTOS
ORGANICOS.

Magali GOMES'; Vénia Lucia BERTON?

!“Graduada em pedagogia UNIJUI, Pés-graduada em Educacio Especial e Educacio Inclusiva
UNINTER, Professora de Educagio Infantil e Anos Iniciais na Rede Municipal de Ijuf; *Graduada
em Ciéncias Biolégicas UNIJUI, Professora de Educag@o Infantil e
Anos Finais na Rede Municipal de Ijui.

E-mails: magalipim@hotmail.com; vlberton @bol.com.br.

A Educagdo Infantili no espago escolar promove o
desenvolvimento da crianga e sua percep¢do como sujeito ativo
inserido em um contexto social. Nesse sentido, as aprendizagens
adquiridas na infincia serdo significativas para a constru¢do da
identidade da crianca como sujeito pensante, reflexivo, critico e
participativo. A educacdo ambiental estd presente no curriculo
escolar da Educacdo Infantil e possibilita a realizacdo de préticas
pedagdgicas que despertem a sensibilizacdo para a preservacao do
ambiente. Nesse contexto, desenvolvemos com a turma da pré-
escola a construcdo da horta escolar. A atividade possibilitou
estimular a alimentacdo sauddvel e conscientizar sobre a
importancia da producdo de alimentos organicos. A horta da pré-
escola foi construida pelas criancas da turma e seus pais. Encontra-
se localizada em uma drea externa proxima a escola. Seus canteiros
representam a estrutura de uma flor, e as divisdes entre os canteiros
sao formadas por garrafas plésticas coloridas. Dentro de cada
canteiro foram plantadas diversas hortalicas.  As criangas
acompanham o desenvolvimento das mesmas todas as semanas.
Retiram plantas daninhas dos canteiros, regam, fazem a colheita do
que ja pode ser consumido, observam e registram O
desenvolvimento do que estd sendo produzido. A manutencdo da
horta depende do envolvimento das criancas. As colheitas
realizadas até o momento sao utilizadas na merenda escolar para a
turma, que também leva para casa uma amostra do que estd sendo

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



390

cultivado, estimulando as criangas a consumir legumes e verduras,
essenciais para uma alimentacdo saudavel. Os produtos da horta
escolar sdao organicos, sem uso de agrotoxicos. Assim, as atividades
referentes a horta escolar estimulam as criangas para o consumo de
alimentos sauddveis, acdes sustentdveis no ambiente e preservacao
dos recursos naturais disponiveis.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Educacdo Ambiental. Alimentacdo
Sauddvel.
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REDACAO CIENTIFICO-ACADEMICA (DES)
COMPLICADA E FORMAS DE DIVULGACAO

Ricardo Eugenio DILL'; Dioni Maria dos Santos PAZ*
! Biélogo - UFSM e Tecndlogo em Agroindistria - UERGS. Técnico de laboratério da Regido IIT da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul - Unidade em Cruz Alta.
% Doutora em Letras: Estudos Linguisticos - UFSM. Professora Adjunta da Universidade Estadual do
Rio Grande do Sul - Unidade em Cruz Alta.
E-mails: ricardo-dill@uergs.edu.br; dioni-paz@uergs.edu.br.

A linguagem € a aptiddo dos humanos que permite a
capacidade de expressar algo, os seus sentimentos, a manifestacao
de opinides e desejos e também a troca de informacdes. A escrita e
a oralidade s3o as formas mais amplas e eficientes para tais
objetivos; no entanto, elas seguem estruturas para a organizacao de
ideias, através de gé€neros textuais bem caracteristicos. Na
academia, temos padrdes de textos especificos. Esses padrdes
textuais, muitas vezes, sao barreiras aos académicos novatos, em
decorréncia da falta de familiaridade e da auséncia de uma direcdo
sobre quais instrumentos utilizar. Observando essas adversidades,
ofereceu-se o Curso de Inverno: Redacdo Cientifico-Académica
(des)complicada e formas de divulgacdo, no recesso de inverno da
UERGS. Realizaram-se discussdes sobre as normas para
elaboracdo de gé€neros de textos como: Resumos Académicos,
Resenhas Criticas, Artigos Cientificos, Comunicac¢do Oral e Poster
Cientifico. O objetivo foi orientar os académicos em atividades de
leitura, de producdo e de exposi¢do de conteido. O curso teve
duracdo de 30 horas, com um total de 15 participantes concluintes.
A dindmica do curso envolveu atividades expositivas, praticas de
elaboracdo de resumo académico, de 250 palavras, € uma resenha
critica. Os alunos também criaram uma apresentacdo-padrao de
tema livre para realizar uma comunicagdo oral no ultimo dia do
curso. Ao final do curso, pode-se observar nos participantes uma
evolu¢do do conhecimento sobre as estruturas que compdem cada
forma académica de escrita ou divulgacdo. Para muitos, a barreira
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de ndo saber como fazer foi desfeita, restando agora iniciar a
escrever as suas futuras publicacdes. Os textos acad€micos sao de
fato complicados e até muito dificeis para os académicos em
qualquer nivel da graduacdo. No entanto, esses géneros possuem
caracteristicas prOprias para serem universais a todos os
interessados da drea e, especificamente, do nosso contexto
universitdrio. Nessa perspectiva, para obtermos produgdes
melhores, devemos ler, escrever, reler e escrever continuamente, a
fim de produzirmos os géneros de textos adequados a cada situacdo
discursiva.

Palavras-chave: Curso de Férias. Géneros de Textos. Redagdo Académica.
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BIBLIOTECA ESCOLAR: UM ESPACO DINAMICO DE
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Lais Braga COSTA'
"Mestranda do Programa de Pés-Graduagio em Praticas Socioculturais e Desenvolvimento Social
(Unicruz). Bacharel em Biblioteconomia (FURG).
Bibliotecaria no Instituto Federal Farroupilha Campus Sao Vicente do Sul.
Email: Ibc.biblio@gmail.com.

Ao pensarmos a inclusdo social, logo somos remetidos a
refletir sobre o cardter emancipatorio que a educacido exerce,
tornando-se um elemento fundamental para que novos paradigmas
sejam estabelecidos socialmente. Nesse sentido, o presente trabalho
aborda a atuag@o da biblioteca do Instituto Federal Farroupilha —
campus Sdo Vicente do Sul, através da realizagdo do projeto rodas
de conversa, como uma ferramenta de inclusdo. As rodas de
conversa da biblioteca foram realizadas em 2015, com o objetivo
de promover discussdes acerca de temas relacionados a inclusio e
também de fomentar o héabito da leitura, entendendo-se que €
possivel uma biblioteca atuante na comunidade em que estd
inserida, capaz de contribuir como um agente de transformacao
social. As rodas de conversa da biblioteca se constituem como um
espaco democritico de didlogo. A metodologia de trabalho
utilizada parte da escolha de um tema por semana, € no espago da
biblioteca os participantes (alunos, servidores e comunidade
externa), sentados em circulo, conversam de maneira informal
sobre as questdes que permeiam o tema central que, por sua vez, é
discutido pelo grupo com a colabora¢do de um mediador que tem a
funcdo de contribuir com o debate através de conhecimentos
tedricos ou praticos sobre os temas tratados. Para desenvolver este
trabalho, adotou-se a pesquisa qualitativa bibliogréfica, elegendo-se
referenciais como: Brasil (2008); Mello e Aratjo (2007); Campelo
et al. (2002) e Morin (2005), dentre outros. Durante as rodas de
conversa realizadas na biblioteca, foi possivel perceber a

N

possibilidade de interacdo sobre temas relacionados a inclusdo
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social com obras de literatura e demais materiais bibliograficos
disponiveis no acervo da institui¢do. A partir do conhecimento do
grupo que compde as rodas de conversa, as inquietacdes e
proposi¢cdes dos participantes podem ser partilhadas, o que
possibilita que haja o sentimento de pertencimento diante do
conhecimento que estd sendo construido na institui¢ao de ensino.

Palavras-chave: Inclusdo Social. Biblioteca Escolar. Rodas de Conversa.
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O COORDENADOR PEDAGOGICO COMO MEDIADOR
DA FORMACAO CONTINUADA

Lidiani Francieli Cavinato DALL’OSTO'

!“Professora e Coordenadora Pedagégica da E. M. F. Davi Canabarro,
da Rede Municipal de Ensino de Ijui.
E-mail: lididoju@hotmail.com.

A palavra formagdo continuada, muitas vezes, causa
desconforto e desconfianca nos grupos de professores inseridos nas
escolas. Isto porque, quando nos dispomos a refletir, conversar e
repensar as praticas pedagdgicas que vivenciamos na escola, isto
causa inquietacio. E fundamental, entdo, que o coordenador
pedagdgico consiga transformar esta inquietacdo dentro de seu
grupo de professores em possibilidades de trocas e aprendizagens
entre os pares. Assim, cabe ao Coordenador Pedagdgico
oportunizar na escola momentos de estudo voltados para os
interesses da rotina da Educacdo Infantil, trazendo temdticas
pertinentes ao cotidiano de sala de aula. Desta maneira, enquanto
coordenadora pedagdégica da Educacdo Infantii da Escola
Municipal Davi Canabarro, desafiei o grupo de professores a se
desacomodar, mudar de foco, aprimorar o olhar para as criancas,
utilizar o registro fotografico como um aliado nas documentagdes
pedagogicas e suportes para a avalicdo de aprendizagens realizadas
pelas criancas. E importante relatar que a utilizagio da fotografia
como suporte na escola foi um passo dado lentamente, pois
fotografar por simples registro nio era a ideia da proposta. Entao
foram oportunizados momentos de estudo em que se criaram
espacos tematizados com fotografias, encaminhamentos de
experimentacdes fotograficas com as criangas e posteriormente
avaliacdo destas imagens captadas e a possibilidade de aprimoréa-las
e utilizd-las como um suporte pedagdgico. Assim, momentos
diferentes de formagdo continuada foram oportunizadas com este
grupo da escola, com dinamicas e diferentes experimentacdes e
interacOes com fotografias proprias e também de outros colegas
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que aceitaram compartilhar seus registros. Assim, fica a certeza de
que esta formagdo na escola oportunizou muitas aprendizagens no
grupo, aos que se desafiam a desacomodar-se e rever sua pratica
pedagdgica. Ressalta-se também a necessidade de nds, professores
de Ed. Infantil que estamos nas escolas de Ens. Fundamental,
também estarmos inseridos nestes momentos de formagdes
pertinentes a crianga, porque indiferentemente do prédio em que ela
estd matriculada, ela nunca deixa de ser crianca, e algumas vezes o
espaco que nds adultos ocupamos nos deixa com a “visdo” meio
embacada ¢ as lentes de nossas “cameras internas” sem a
capacidade de registrar boas fotografias.

Palavras-chave: Formagdo Continuada. Coordenador Pedagdgico. Professores.
Educacdo Infantil.
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PESQUISA QUE SURGE DO INTERESSE DAS CRIANCAS

Lidiani Francieli Cavinato DALL’OSTO'

"“Professora e Coordenadora Pedagégica da E. M. F. Davi Canabarro,
da Rede Municipal de Ensino de Tjui.
E-mail: lididoju@hotmail.com.

A importancia da escuta das criangas oportuniza aliar
saberes pertinentes no fazer pedagdgico ao desejo e prazer que
estas trazem consigo e manifestam cotidianamente. Partindo de
questionamento levantado em um momento de pracinha, e
posteriormente explorado em roda de conversa, surgiu o interesse:
“Profe, podemos estudar o circo?”. Motivados pela chegada de um
circo que se instalou proximo a escola, era impossivel ndo observar
as lonas coloridas e estreladas, o vai e vem das pessoas que
agitavam as tardes na pracinha. Assim, foi importante acolher e
mediar as curiosidades e duvidas apontadas pelas criangas,
mediando estas situacdes de aprendizagens e muitos momentos
ludicos e madgicos que o circo conseguiu oportunizar. Assim, a
partir do interesse que aumentava e contagiava a todos da turma do
Pré 2 (criangas 5 a 6 anos), as questdes de pesquisa, duvidas,
afirmacgdes e curiosidades motivavam a construcdo de um projeto
de pesquisa com o objetivo principal das criangas descobrirem
sobre a rotina do circo: Onde moram os artistas do circo? Palhaco
tem outra profiss@o? Existem criangas que moram no circo? Eles s6
comem comida de circo? Porém, o objetivo que me motivava
enquanto educadora daquele grupo de criangas era explorar a
pesquisa partindo de temética interessante ao grupo. Como o circo
estava proximo a escola, realizamos visita, sendo que as criancas
puderam realizar entrevistas com os moradores do circo,
respondendo a muitos questionamentos e duvidas trazidas nas
conversas. Também as familias se envolveram nas pesquisas e
envio de materiais para a escola, contribuindo com as
aprendizagens possibilitadas. Foi realizada visita a uma escola que
atende criancas no turno inverso ao da escola e oportuniza oficina
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de arte circense. Assim, as criancas envolvidas no projeto puderam
experimentar aparelhos circenses. Ao fim, realizou-se uma noite
especial com a comunidade escolar, apresentando o projeto
explorado e as aprendizagens que o mesmo oportunizou durante o
periodo em que o interesse foi o motivador. E possivel fazer uma
avaliacdo positiva ao desenvolver esta vivéncia, mas
principalmente a possibilidade de escutar na fala da crianca a
oportunidade de aliar o interesse infantil ao lidico e as possiveis
aprendizagens que surgem na rotina da Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Pesquisa. Projeto. Aprendizagem. Escola.
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A VALORIZACAO DO MEIO AMBIENTE ATRAVES DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Raquel Madeira SOARES': Henrique Pimentel BEUTLER?; Diego
Pascoal GOLLE?

l'Bi(’)loga, Mestranda em Préticas Socioculturais € Desenvolvimento Social- UNICRUZ; 2'Biélogo,
Especialista em Biologia da Conservagdo e Tecnologias Ambientais-UNICRUZ;
3Bidlogo, Dr., Professor Orientador, Docente do PPGPSDS- UNICRUZ.
E-mails: raquelmasoares @ gmail.com; hbiobeutler @hotmail.com; dgolle @unicruz.edu.br.

Este trabalho € resultado de leituras acerca do tema central,
Educacdo Ambiental. Tem como objetivo apontar a Educacio
Ambiental e a sua contribuicdo para a manutencdo da vida no
planeta. Compreede-se por Educagdo Ambiental o processo pelo
qual se busca, através da conscientizacdo, a internalizacdo da
compreensdo e valorizacdo do Meio Ambiente. A crise ambiental
que estamos presenciando, devido a crescente degradacdo dos
recursos naturais de que dispomos, reflete diretamente na condicao
de vida; para que ocorra uma mudanca significativa, sdo
necessdrias reflexdes sobre os desafios nas formas de pensar e nas
acoes em torno das questdes ambientais perpassando uma
perspectiva contemporanea. A metodologia adotada para este
estudo € a revisdo bibliografica; seu aporte tedrico é baseado em
autores como Ruscheinsky (2004, 2012), Reigota (2004) e Freire
(1996). Estes autores contribuem para a compreensdo da pratica
pedagdgica unindo a valorizacdo do Meio Ambiente, permitindo
que o ser humano se encontre com a natureza e tudo que nos cerca,
despertando sentimentos de envolvimento e reflexao.

Palavras-chave: Educacio Ambiental. Ensino. Meio Ambiente.
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O DESENHO INFANTIL COMO LINGUAGEM A SER
ESTIMULADA: ILUSTRACAO DO LIVRO “DONA
MAROCA, A MINHOCA RECLAMONA”

Edinara PIMENTEL': Franciele Mirian da ROCHA®
! Autora. Pés-graduada em Artes — FIJ. Graduada em Licenciatura em Artes Visuais -
UERGS/FUNDARTE. P6s-graduanda em Arteterapia — UPF. Autora do livro infantil Dona Maroca,
a minhoca reclamona; >Coautora. Mestre em Préticas Socioculturais e Desenvolvimento Social —
UNICRUZ. Graduada em Psicologia — URI Santo Angelo. Pés-graduanda em Arteterapia — UPF.
E-mails: edinarapimentel @ gmail.com; fmr.psico@hotmail.com.

Por meio de revisdo bibliogrifica e pesquisa qualitativa,
este trabalho tem como objetivo realizar reflexdes sobre a proposta
do desenho infantil como linguagem que, ao ser estimulada, ird
desenvolver, entre outras habilidades, a autonomia, a criatividade, a
expressividade e a individualidade infantil. Muitos professores
ainda trabalham com a distribui¢do de formas prontas de desenho
estereotipado. Figuras-chave como personagens de filmes e
desenhos do mundo infantil sdo entregues para serem coloridos
pelas criancas. Esse tipo de atividade acaba, ndo raro, por
desestimular o aluno, que se vé inibido ao criar e mostrar sua
criacdo, desejando fazer igual ao modelo apresentando, ou seja,
apenas uma coépia. Desta forma, a criatividade do aluno ¢é
desvalorizada, bem como sua expressividade e individualidade, que
ficam resumidas ao simples ato de copiar. Cria-se, assim, uma falsa
zona de conforto, onde hd pouca ou nenhuma participacdo e
interatividade da crianca com a imagem, salvo pelo aspecto
contemplativo. Desafiar a crianca a tornar-se ilustrador de uma
ideia serd para ela uma oportunidade de comprometer-se com uma
habilidade fantéstica, que estd envolvida em todos os processos de
aprendizagem, a autonomia. A crianca pode ser estimulada também
através do conhecimento de outras propostas de formas de
desenhar, de artistas e de ilustradores. Até mesmo a forma como os
familiares desenham pode servir como ferramentas de pesquisa
para que o aluno se sinta encorajado a criar os seus desenhos,
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aprimorando esta linguagem, a medida que for encorajado a
praticar com estimulos constantes e respeito pelo seu préprio
trabalho. Nesse sentido, em 2013, ocorreu o langcamento do livro
“Dona Maroca, a minhoca reclamona”, por meio do qual as
criangas sdo convidadas a ilustra-lo. O livro contém 31 paginas, das
quais sete sdo disponibilizadas para que o leitor faga a ilustracao da
histéria. O resultado revela-se surpreendente e motivador: desenhos
inéditos e surpreendentes de criancas capazes (sim) de dialogar
com a linguagem escrita, usando o desenho como ferramenta de
interpretagdo, comunicagdo e interacdo com a proposta. Nesse
sentido, enfatiza-se a importancia de proporcionar momentos de
livre expressdo para as criangas, tendo em vista a riqueza de
aprendizados nesta fase desenvolvimental.

Palavras-chave: Desenho Infantil. Linguagem. Criatividade. Aprendizagem.
Autonomia.
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AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM: CONTRIBUICOES
DE HENRI WALLON

Bruna Katielli Rodrigues FLORENCIO'; Caroline da Luz MOREIRA?;
Paola Bueno PEREIRA®; Amanda Veriato J OAQUIM4; Maria da Graga
Prediger DA PIEVE’

1:2.3-4 Académicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul (UERGS); *Professora e coordenadora do Curso de Graduagio em Pedagogia —
UERGS/ Cruz Alta.
E-mails: brunakatiellil2 @ gmail.com; carolineluz12 @ gmail.com; paolabueno56 @ gmail.com;
vveriato @hotmail.com; mariapieve @uergs.edu.br.

O presente artigo foi realizado a partir da apresentacdo de
um semindrio em sala de aula sobre os processos mentais. A partir
do mesmo, iniciamos a pesquisa sobre 0s sentimentos nO processo
de ensino-aprendizagem, com énfase em Henri Wallon. Através das
pesquisas desenvolvidas sobre o desenvolvimento pessoal
cognitivo e seus estdgios, vé-se o quao importante e significativo
torna-se aprofundarmos e pesquisar sobre o campo afetivo,
favorecendo assim nossas relacdes interpessoais. A afetividade
refere-se a toda disposicdo do ser humano em ser afetado pelo
mundo; por isso a importincia da afetividade no ensino-
aprendizagem; de acordo com os estudos de Wallon, todos nascem
com suas capacidades que sdo afetadas pelo meio, e esse meio fard
com que cada potencialidade do individuo se desenvolva. Para
Wallon, desde muito pequenas as criangas sentem-se atraidas pelas
pessoas em sua volta, e com isso se tornam-se sensiveis em relacao
ao proximo e a si mesmo. Partindo de uma perspectiva
psicogenética, a teoria de desenvolvimento de Wallon assume que
o desenvolvimento da pessoa se faz a partir da interacdo do
potencial genético, tipico da espécie, e uma grande variedade de
fatores ambientais. O foco da teoria € essa interacdo da crianga com
0 meio, uma relacdo complementar entre os fatores organicos e
socioculturais. Segundo Wallon, a educa¢ao humanista s6 deve ser
considerada dessa forma, ao constituir o homem por completo,
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mesmo estando repartida por entre os individuos, pois o individuo
pode desenvolver-se para qualquer dire¢do, dependendo do seu
aparato bioldgico e também do local onde vive. Portanto, ao ver a
crianca como um igual, conforme Wallon propunha, passamos a
desenvolver de forma mais ampla o papel de mediador do processo
de ensino-aprendizagem, cultivando as aptiddes de nossos alunos.
Desta forma, apresenta-se a nos uma tarefa complexa, que requer
habilidades e conhecimentos especificos, autoconhecimento e
conhecimento do universo social do professor e do aluno, para
entdo tomar decisdes comprometidas com a constituicdo da pessoa
do aluno.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino-Aprendizagem. Desenvolvimento.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO ACERCA DA
VIOLENCIA DE GENERO

Tatiana Diel PIRES'; Raquel Buzatti, SOUTO?

""Bolsista de Iniciagio cientifica do PIBIC/UNICRUZ denominado “A Condigio Sociocultural da
Mulher e a Nova Lei do Feminicidio (Lei n° 13. 104/2015)”. Curso de Direito. Universidade de Cruz
Alta (UNICRUZ); >Professora Orientadora. Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ).
E-mails: tatiana_diel @hotmail.com; rsouto @unicruz.edu.br.

O presente trabalho explanard sobre a violéncia de género,
as principais leis que visam garantir a protecdo das mulheres e a
necessidade de uma educacdo direcionada a essas questoes.
Utilizar-se-4 o método dedutivo por meio de pesquisa bibliografica
para desenvolver o estudo. O processo de subordinag¢do do género
feminino teve origem ainda nos primérdios da humanidade e
mantém suas rafzes patriarcais até os dias atuais, fator que acaba
por impulsionar a violéncia contra a mulher. A Lei n. ° 11.
340/2006, conhecida popularmente como “Maria da Penha”, foi um
grande marco na luta contra a violéncia de género e inovou quanto
a puni¢do do agressor e assisténcia das vitimas. Porém, apesar de
sua relevante importancia, ndo foi suficiente para coibir a prética de
atos violentos contra as mulheres, pois os indices nesse sentido sao
alarmantes e aumentam a cada dia. De acordo com o Mapa da
Violéncia de 2015, o Brasil ocupa a 5% posi¢do na lista de paises
com as maiores taxas de homicidios de mulheres no mundo, num
ranking com 84 paises. Ademais, o IPEA - Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (2013) promoveu um mapeamento da
violéncia contra a mulher no territério nacional, analisando o
periodo entre 2001 a 2011, e registrou a existéncia de 50. 000 mil
feminicidios no Brasil, concluindo que, em média, ocorrem 15,52 a
cada dia, ou uma morte a cada 1h30. Diante desse cenario, em
marc¢o de 2015, foi promulgada a Lei n. 13. 104; por meio dela o
feminicidio passou a ser considerado uma circunstincia
qualificadora do crime de homicidio, o qual decorre
exclusivamente por questdes de género, ou seja, quando é praticado
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por discriminagdo ou menosprezo a condicdo de sexo feminino.
Assim, conclui-se que a legislagdo tem avancado visando proteger
as mulheres vitimas de violéncia; contudo, tem-se que apenas a lei
nao estd sendo um mecanismo eficaz para reduzir tais indices, isso
porque a punicdo ndo é o caminho mais adequado; faz-se
necessaria uma conscientizacao, a qual s6 serd alcancada por meio
da educacgdo, sendo de extrema importancia incluir, nos debates

escolares e universitarios, pautas e projetos envolvendo o tema.

Palavras-chave: Feminicidio. Género. Mulher. Lei. Violéncia.
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VIVENCIA: UM DIA NA ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL

Carla Fabiana Cardoso da SILVA!; Franciéli Telles de ANDRADE?;
Maria da Graga Prediger DA PIEVE?

I'Bolsista de iniciagdo & docéncia - Pibid e académica do Curso de Pedagogia - Licenciatura da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS); *Bolsista de iniciag@o a docéncia - Pibid e
académica do Curso de Pedagogia - Licenciatura da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS); 3Professor orientador/ Unidade Cruz Alta, UERGS.

E-mails: carlafabianacs47 @ gmail.com; fratelles @ gmail.com; maria-pieve @uergs.edu.br.

O presente projeto de pesquisa “Vivéncia: Um dia na
Escola de Educacao Infantil” estd vinculado ao Componente
Curricular “Organizacdo do cotidiano e acdo pedagdgica na
Educacdo Infantil”, do Curso de Graduacdo em Pedagogia —
Licenciatura, e teve por objetivo conhecer e estudar o cotidiano da
Escola de Educagdo Infantil no que se refere a organizacdao do
tempo, isto é, a rotina escolar. De acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, p.
54-55), a rotina representa a estrutura sobre a qual serd organizado
o tempo didético, ou seja, o tempo de trabalho educativo realizado
com as criangas. A rotina deve envolver os cuidados, as
brincadeiras e as situacdes de aprendizagens orientadas, e pode ser
agrupada em trés grandes modalidades de organizacao do tempo: 1)
atividades permanentes; 2) sequéncia de atividades; 3) projetos de
trabalho. Metodologicamente, tratou-se de uma pesquisa de
campo, e a coleta de dados foi realizada no espago da sala de aula
através da observacdo participante e entrevista nio estruturada a
professora. A observagdo participante consiste em interagir junto a
turma pesquisada, auxiliando a professora e as criancgas, e foi
realizada na EMEI Dona Amélia, situada no municipio de Cruz
Ata. A escola atende o berc¢ario, maternal A e B, duas Pré-Escolas,
sendo uma em anexo na escola EEEF Gabriel Alvaro de Miranda.
A turma estudada e observada foi a Pré-Escola “A”, no turno de
manha, composta por 17 criangas e atendida por duas professoras.
Como resultado da observagdo, constatou-se que a rotina inclui
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atividades permanentes (acolhida na chegada, a televisdo, o café, a
higiene, o almoco, a brincadeira no patio e na pracinha, o lanche e a
saida). A sequéncia de atividades incluiu atividades pedagdgicas
planejadas e orientadas referente ao dia do indio, confeccionando
colares com massa de modelar, pintando o cocar e o rosto.
Realizaram também um desenho ilustrativo da cancdo
“indiozinhos”. Com relacdo aos projetos de trabalho, a professora
afirmou que estao trabalhando “A familia e datas comemorativas”.
Conclui-se que a Escola de Educacdo Infantil observada procura
organizar seu tempo diddtico envolvendo os cuidados, as
brincadeiras e as situagdes de aprendizagens orientadas, conforme
as orientacOes legais. Também se percebeu a dedicacdo das
professoras e o quanto ela faz a diferenca na vida de cada crianca.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Rotina Escolar. Criangas.

Agradecimentos e fontes de financiamento: Este trabalho contou com
financiamento do Pibid/Capes, por meio de bolsa de Iniciagdo a Docéncia.
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A INCLUSAO DAS CRIANCAS COM DEFICIENCIAS,
TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO E
ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM ESCOLAS

DE EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE CRUZ

ALTA/RS

Ana Luiza Barbosa MACIEL'; Tatiana Luiza RECH’;
Helenara Machado de SOUZA’

"Aluna do Curso de Pedagogia - Licenciatura. Universidade Estadual do Rio Grande do Sul
(UERGS); *Professora orientadora. Unidade de Cruz Alta. UERGS. *Professora co-orientadora.
Unidade de Cruz Alta. UERGS.

E-mails: analuizamaciel90 @ gmail.com; tatianarech @yahoo.com.br; helenara25 @ gmail.com.

A inclusdo das criancas com defici€ncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
instituicdes publicas de ensino € extremamente importante para o
desenvolvimento integral da crianca. Em virtude disso, pretende-se
pOr em prética a presente pesquisa, como Trabalho de Conclusio
de Curso (TCC), no componente curricular ‘“Pesquisa em
Educacao-Trabalho de Conclusdo de Curso 1”7, no Curso de
Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura, realizado na Uergs,
unidade de Cruz Alta/RS. A investigacdo objetiva conhecer o
processo de inclusdo de criancas com defici€ncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em
escolas de Educacdo Infantil e demais instituicdes que possuem
turmas de pré-escolas da rede publica de ensino no municipio de
Cruz Alta/RS e, ainda, verificar quais as praticas desenvolvidas
pelos professores em sala de aula. Como metodologia serd
realizada uma pesquisa de campo — mapeamento — em todas as
Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEIs) da cidade de
Cruz Alta/RS. O instrumento de pesquisa terd a aplicagdo de
questiondrios aos professores e a equipe diretiva destas EMEIs, a
fim de verificar quantas criancas incluidas se encontram nessas
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escolas, e, também, a realizacdo de entrevistas com membros da
Secretaria Municipal de Educacao, responsaveis pela Educagdo no
municipio de Cruz Alta/RS. A andlise de dados serd a partir da
construcdo das categorias de andlise, apds a aplicagdo dos
instrumentos de coleta de dados. Assim, os instrumentos Serao
organizados através de tabelas e quadros analiticos que destacardo
as principais recorréncias e os achados da pesquisa. Considera-se
que, com a realizacdo desta proposta de pesquisa, serd possivel
perceber como estd ocorrendo o processo de inclusdo dessas
criancas na rede publica de ensino infantil e, também, como os
professores estdo trabalhando “praticas inclusivas” em sala de aula,
visando a uma educacdo de qualidade para todos.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacao Infantil. Préticas Inclusivas.
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GRUPO DE TEATRO DA UERGS SAO LUIZ GONZAGA:
EXPERIENCIAS VIVENCIADAS PELOS BOLSISTAS

Elisabete de Fdtima Silveira da ROSA!: Andrisa Kemel ZANELLA?;

Viviane Maciel Machado MAURENTE’
!Académica do Curso de Pedagogia — Licenciatura da UERGS/bolsista voluntiria PROEX/Unidade
de Sao Luiz Gonzaga; 2Co-orientadora Professora da Universidade Federal de Pelotas; *Orientadora
Professora do Curso de Pedagogia — Licenciatura da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.

Esse relato tem por objetivo falar sobre as experi€ncias
vivenciadas pelas bolsistas no projeto de extensdo: “Grupo de
Teatro da Uergs de Sdo Luiz Gonzaga: outros modos de saber e
fazer a formacao”, que foi realizado de junho de 2015 a dezembro
de 2016 com coordenacdo da Professora Dra. Andrisa Kemel
Zanella. Teve por objetivo direcionar uma proposta de trabalho
voltada para a formagdo do sujeito, futuro professor, tanto no
aspecto pessoal quanto profissional, integrando a comunidade
escolar de Sdo Luiz Gonzaga. O projeto foi realizado na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Professora Amadlia Germano de
Paula e Escola Municipal de Ensino Fundamental Centendrio,
focando o teatro como linguagem potente a perpassar a formagao
do sujeito. O projeto contemplou como metodologia de trabalho
uma proposta experimental voltada ao corpo, aos jogos e a
improvisagdo teatral. Os encontros foram ministrados pela
coordenadora do projeto e ocorreram semanalmente, sendo
publico-alvo académicos do Curso de Pedagogia e comunidade em
geral acima de 12 anos. Como resultado, conseguimos observar a
integracdo entre os participantes, compreensao das artes cénicas
para além do espetaculo teatral, apropriacdo e reconhecimento do
potencial expressivo e criativo de cada um, ampliagdo da maneira
de olhar e perceber o mundo. Entretanto, o projeto atingiu seus
objetivos, pois houve uma repercussiao pessoal, formativa e social,
estreitando os lagos entre Universidade e a comunidade sdoluizense
e regido. Em 2017, pretende-se dar continuidade ao projeto levando
0s jogos teatrais € a improvisagdo para as turmas do curso de
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Pedagogia da UERGS-Sdo Luiz Gonzaga. Serd coordenado pela
Professora Dra. Viviane Maurente, planejado e executado pelos
bolsistas sob a orientagdo da Professora Dra. Andrisa Kemel
Zanella. A agdo procurard socializar, interagir e trabalhar o lado
cénico dos integrantes, potencializando sua formacdo pessoal e
profissional, procurando fazer a diferenga na educacdo, dando
visibilidade e levando a Universidade para dentro da comunidade.

Palavras-chave: Teatro. Formagdo. Educacio.

Fontes de Financiamento: Este trabalho contou com financiamento do PROEX,
por meio de bolsa de IC.
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A INFLUENCIA DOS JOGOS INTERATIVOS NO
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MULTIPLA

Andréa Andriola VALIM'
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Orientadores: Prof. Dr. Anténio José Meneses Osério/ Universidade do Minho;
Prof. ® Dra Gladis Falavigna/Uergs.

Email: andrivalim@yahoo.com.br

Esta dissertacdo se ancora no interesse e necessidade de
aprofundar conhecimentos no sentido de aprimorar a pratica
docente, refletindo sobre a utilizagdo dos jogos interativos como
recursos educativos para o desenvolvimento de alunos com
deficiéncia. O problema de investigacdo: como contribuem os
jogos interativos para o desenvolvimento de uma aluna com
deficiéncia multipla, na sala de recursos multifuncional no
Atendimento Educacional Especializado de uma escola publica da
rede estadual de ensino de S@o Francisco de Paula - RS? O
enquadramento tedrico desta pesquisa analisa o0s seguintes
aspectos: abordagem das temdticas sobre as pessoas com
necessidades educativas especiais; legislacio do Ministério da
Educagdo brasileiro relativamente a inclusdo; Atendimento
Educacional Especializado; uso das Tecnologias de Informacgdo e
Comunicagdo, e das Tecnologias Assistivas; importancia do jogo e
da utilizacdo dos jogos interativos; defici€éncia mental e multipla.
Esta pesquisa é de cunho exploratério, descritivo e explicativo,
com base no estudo de caso de uma aluna com deficiéncia multipla
(mental e fisica). Como instrumentos da recolha de dados
utilizaram-se os seguintes: questiondrio, entrevista, intervencao,
documentagio, anotagdes sobre as atividades com a aluna. Conclui-
se que os objetivos foram alcangcados e o problema de pesquisa
respondido: é possivel obtermos resultados favordveis com alunos
com deficiéncia multipla, explorando o potencial dos recursos
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tecnolégicos e dos jogos interativos, que podem contribuir nesse
sentido, desde que bem trabalhados pelo professor. Nesta pesquisa,
evidenciaram-se avancos no desenvolvimento cognitivo, de
percepcao visual e tatil, de concentragdo, de interesse por
atividades no computador, bem como nas atividades do cotidiano
em que se focou e, ainda, na coordena¢do motora, na autoestima e
na autoconfianca.

Palavras-chave: Inclusdo. Atendimento Educacional Especializado. Jogos
Interativos.
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A POTENCIA NA FORMACAO DOS PROFESSORES E
PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL: UMA
EXPERIENCIA POLITICA, ETICA E ESTETICA

Priscila de Melo BASILIO'

"“Graduada em Pedagogia pela UERG, Especialista em Educacio Infantil pela PUC-Rio, Mestre em
Educacdo pela Unirio, Participante do colegiado do Férum de Educagio Infantil Permanente do
Estado do Rio de Janeiro e Professora da Escola de Educagio Infantil da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

E-mail: cyla_basilio@yahoo.com.br

O compromisso com uma formacdo de professoras e
professores que mobilize desejos e afetos, que convide a fruicdo
das artes, que movimente o coletivo e que contribua na construcao
de relagdes democréticas € um caminho que potencializa a préxis.
Para isso, acredita-se na importancia de praticas fundamentadas nos
eixos interagdes e brincadeiras como afirmam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (DCNEI, 2009).
Para desenvolver estas ideias, discutimos a luz da filosofia de
Espinosa sobre o que colabora para que, a partir da sua formagdo, o
professor consiga realizar encontros que afetem com alegria as
criancas. Para Espinosa (2008), a acdo implica o aumento de
poténcia. Isso ocorre a medida que temos ideias adequadas, clareza
dos motivos que nos levam a agir, quando atribuimos sentido ao
que fazemos, quando temos consciéncia do que nos afeta, pois, se
agimos de modo fragmentado, confuso e sem sentidos pessoais,
padecemos. Essa reflexdo acontecerd a partir de diferentes
experiéncias de formacdo como o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e Curso de Especializacio em
Docéncia na Educagdo Infantil.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Educacdo Infantil. Interacdes e
Brincadeiras.
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"“Professora do Centro Universitario Franciscano (UNIFRA), em Santa Maria (RS).
E-mail: juliane.unifra@ gmail.com.

Os dados do Censo Escolar mostram um crescimento
expressivo das matriculas de alunos em situacdo de inclusdo na
educacdo bdsica do pais, sendo que, de 200 mil pessoas
matriculadas na educagdo bdsica, 13% delas em classes comuns no
final dos anos de 1990 passamos a quase 900 mil matriculas, das
quais 79% em classes comuns, no ano de 2014. Tais dados nos
colocam diante do desafio de uma atuacdo docente que contemple
as necessidades especificas dos alunos incluidos e, na mesma
direcdo, nos leva a refletir sobre as possibilidades de formacdo
desses professores na consolidacido de saberes docentes voltados a
inclusdo escolar percebida em um sentido mais amplo de relacdo
com o outro. Nessa direc@o, a discussdo que aqui se propde visa a
problematizar o fazer docente para a inclusdo no presente a partir
de uma pesquisa realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em
Inclusdo — GEPI/CNPq/UNISINOS, na qual foram coletadas e
analisadas narrativas de 42 docentes de 10 capitais brasileiras nos
ultimos anos. As narrativas foram produzidas em rodas de conversa
com grupos de até 8 docentes e também individualmente. Entre as
andlises realizadas pode-se perceber a existéncia de modos de se
relacionar com o outro no ambiente escolar que ndo passam
necessariamente pela inclusdo, ou seja, que nao trazem as marcas
de uma educagdo inclusiva, pois a extrapolam em sua realizacdo.
Também foi possivel verificar a producdo de saberes docentes que
contemplam uma perspectiva de respeito a diferenca e que sdo
provenientes do fazer docente. Considerando esse fazer cotidiano e
experiencial, vemos que novas praticas podem se desenhar
funcionando como algo que € inovador para a educacdo e,
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principalmente, para a educagdo inclusiva. Nesse sentido, € preciso
que os docentes se mantenham atentos para a inovac¢ido que pode
decorrer de seus conhecimentos pedagdgicos e de sua acdo
cotidiana visando a qualificar, cada vez mais, as praticas de
inclusdo escolar na educagdo bésica.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Desafios do Tempo Presente. Pritica
docente.
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Este trabalho apresenta um projeto piloto que foi
desenvolvido em sete escolas municipais no estado do Rio Grande
do Sul no ano de 2016. O objetivo deste projeto foi desenvolver
atitudes empreendedoras entre docentes e discentes. Os critérios
para a selecdo das escolas foi a acessibilidade e possibilidades de
infraestrutura. Foi realizado um questiondrio para diagnosticar o
perfil dos respondentes e seu nivel de conhecimento sobre a
realidade escolar e procurando identificar possiveis elementos a
serem desenvolvidos nas atividades de formacao dos professores. A
partir do diagndstico, foram planejadas as acdes contando com a
colaboracdo das instituicdes parceiras. Desenvolveram-se
metodologias e recursos tecnoldgicos que possibilitaram aos
professores do ensino fundamental, previamente aderentes a
realizacdo de projetos que visaram despertar em seus alunos acoes
inovadoras e empreendedoras respeitando a sua base curricular. As
acoes efetuadas foram atividades em grupo, precedidas por
palestras, englobaram metodologias ativas baseadas na colaboracao
em rede, estimulando a coaprendizagem, o coempreender,
acentuando a parceria dos alunos, o uso das tecnologias e dos
ambientes virtuais de aprendizagem, o conhecimento da arte e
cultura locais, a educagao ubiqua, o trabalho de pesquisa, o ensino
de idiomas, as atividades de comércio exterior, entre outras acoes.
Ap6s o periodo de formagdo, os professores retornaram as suas
escolas, iniciando os projetos empreendedores com os alunos.
Como resultados, foram elaborados projetos inovadores nas
escolas, tais como Espanta Mosquito, Ecoturismo, Revisitando o
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passado e ressignificando o presente, Horta Escolar. Além destes
projetos, detectaram-se resultados agregados, tais como
empoderamento dos professores e alunos, maior autonomia nos
processos de aprendizagem, mais interacdo no ambiente escolar e
junto a comunidade que se envolveu nos projetos. Desta forma,
considera-se que o projeto piloto Educacdo Coempreendor@
obteve €xito em sua proposta e realizacdo, superando os objetivos
iniciais, agregando valores importantes para a sociedade
contemporanea, tais como o trabalho colaborativo e cooperativo, a
autonomia € o empoderamento dos personagens envolvidos.
Pretende-se, a partir desses resultados, realizar ajustes e captar
recursos financeiros, visando ampliar o numero de escolas
participes e dar continuidade ao projeto.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Empreendedorismo. Cooperacio.
Tecnologias Digitais.
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PROGRAMACAO

II SEMINARIO INTERNACIONAL E VIII
SEMINARIO ESTADUAL DE EDUCACAO:
DOCENCIA EM EVIDENCIA - DESAFIOS DO
CONTEMPORANEO

PALESTRAS (NOITE)

Dia 05/06/2017 (Segunda-feira)

19h: Recepcdo e entrega do material
19h30min: Cerimonial de Abertura —
Pr6-Reitoria de Extensdao/ Direcdo do Campus Regional
I1I/Autoridades locais/ Parceiros do Evento
20h15min: Videoconferéncia de Abertura: “Docéncia em
evidéncia: desafios da era digital na formacao de professores”

Prof. Dr®. Maria Altina da Silva Ramos (Universidade

Minho/ Portugal)

Mediacao: Prof. Me. Fabricio Soares

Dia 06/06/2017 (Terca-feira)
18h: Sessdo de Posteres
19h: Palestra: “Contemporaneidade e Curriculo”
Prof. Dr. Alfredo Veiga-Neto (UFRGS)
Mediacao: Prof*. Dr*. Maria Clara Ramos Nery
20h45min: Coffee break
21h: Sessdo de Comunicacdes Orais
Mediacao: Prof*. Dr’. Jussara Navarini

Dia 07/06/2017 (Quarta-feira)
18h: Sessdo de Posteres
19h: Palestra: “Deficiéncia visual: desafios para a educacdo
inclusiv.”
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Dr. Joao Ricardo Melo Figueiredo (Diretor-Geral do
Instituto Benjamin Constant)
Mediacao: Prof®. Dr*. Tatiana Luiza Rech
20h45min: Coffee break
21h: Sessdo de Comunicacao Oral
Mediacao: Prof*. Dr". Armgard Lutz

Dia 08/06/2017 (Quinta-feira)

18h: Sessdo de Posteres
19h: Palestra: “Piaget: desenvolvimento cognitivo, aprendizagem
e ensino”

Professor Dr. Fernando Becker (UFRGS)

Mediacdo: Prof. Me. Odilon Stramare
20h45 min: Intervalo
21h: Sessdo de Comunicacao Oral

Mediacao: Prof*. Dr*. Dioni Maria dos Santos Paz

Dia 09/06/2017 (Sexta-feira)
18h: Sessdo de Posteres
19h: Mesa Redonda: “Desafios Contemporaneos”
1. Principios éticos, politicos e estéticos na Educagdo
Infantil. Professora Me. Priscila de Melo Basilio (UFRJ)
2. Educacdo Inclusiva: Desafios a Pratica Docente;
Professora Dr®. Juliane Marschal Morgenstern/ Centro
Universitario Franciscano (UNIFRA)
3. Projeto Piloto Educagdo Compreendedora — Claudio
FARIASI; Eunice POLONIAZ; Ivone Maria Marques
PALMA?; Silvana CORBELLINI", Gladis FALAVIGNA®
Mediacao: Prof*. Dr®. Tatiana Luiza Rech e Prof. Me.
Maria da Graga Prediger Da Pieve
22h: Avaliacdo e encerramento

MINICURSOS* (MANHA E TARDE)
8h15min as 12h e 13h30min as 17h30min
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Dia 06/06/2017 (Terca-feira - Manha)
01: PHP na prética: Prof. Rodrigo L. Antoniazzi/ Unicruz. Local:
Uergs/Lab. Informética
02: Praticas na Educagdo Fisica Escolar: Professor André Guaraci
de Oliveira Goulartt. Local: Uergs
03: Contacdo de historias: Prof®. Elenir Dal Forno; Prof®. Caitia
Solange Rosa dos Santos Hermann. Local: Uergs
04: Terapia assistida com animais: equoterapia e cinoterapia.
Educadora Especial: Dr*. Vaneza Cauduro Peranzoni/UNICRUZ;
Fisioterapeuta Ma. Lia Dias da Costa/UNICRUZ; Instrutor de
Equitacao Sgt. Roberto Marion Schott/ EASA; Psicopedagoga Esp.
Marcia Gomes/UNICRUZ; Adestrador Jeferson Hoffermaier/
UNICRUZ; Prof*. Colaboradora Dr*. Candida Elisa Manfio/
UNICRUZ. Local: EASA - Sala 2
05: Educacdo para a Sustentabilidade: Mestranda em
Administracdo  Suelen Telocken/ UFSM; Suelen Geise
Telocken/UFSM. Local: Uergs

Dia 06/06/2017 (Terca-feira - Tarde)
06: Musica na escola: experiéncias interdisciplinares. Me. Eliane
Aparecida da Silva Ferreira
07: O bullying como fator de Interferéncia no processo de ensino-
aprendizagem na escola: Elidiane Fogliato Moreira; Silvane Inés
Pieczkowswski; Juliana de Oliveira Pereira; Valdereza de Fatima
Dornelles Malzoni; Maria da Graca Prediger Da Pieve
08: Educacdo, Republica e Direitos Humanos: Professores
UNICRUZ: Angela Simone Pires Keitel; Denise Tatiane Girardon
dos Santos; Rafael Vieira de Mello Lopes; Vanessa Steigleder
Neubauer
09: Construcdo de Objetos de Aprendizagem Digitais: Prof®. Ana
Paula Zorzi Mariani — Assessora Educacdo Especial/9® CRE
(Publico livre). Local: Uergs/Lab. Informatica
10: Alfabetizar letrando: caminhos e descaminhos. Professoras 36
CRE: Raquel de Souza Bortoli € Ana Maria Lemos Rolim

Anais Semindrio Educacdo, Cruz Alta, v. 5, n. 1, 2017.



423

Dia 07/06/2017 (Quarta-feira - Manha)
11: Cesto de tesouros como instrumentos de aprendizagens nos
bercarios: Loreni Beatriz Arnold WILDNER; Jesilaine de Jesus
VARGAS; Lilia Cavalheiro Pinto TEICHMANN; Loriane Maria
Casalini SULZBACH;: Maira Cristiane Weber ROSARIO
12: Educacdo e Discurso, estudos foucaultianos: Prof. Dra. Maria
Clara Ramos Nery
13: A ludicidade infantil nos anos iniciais do ensino fundamental:
aprender brincando com jogos pedagégicos: Fisioterapeuta e
Académicas do Curso de Pedagogia: Casseane Andreatta da Silva;
Marilia de Campos Serquivitio
14: Brincarte: Construindo brinquedos reciclados para a Educacdo
Infantil: Rodrigo Amarante; Académicas Pedagogia — Jucélia
Ferreira; Juliana de Oliveira Pereira
15: Tempo e Espaco na Educacdo Infantil: Desafios e Reflexdes:
Débora Dorneles dos Santos; Leila Marlise Cavinato Karlinski;
Professoras Smed/Ijui

Dia 07/06/2017 (Quarta-feira - Tarde)
16: Vivéncias em turmas de berc¢ério I e II na Educacio Infantil:
Professoras da Rede Municipal de Ijui: Prof®. Dilene Rigodanzo
Brandli; Prof®. Rosangela Silvana Kopezinski Schimanoski; Prof®.
Luciana Pasquali; Prof®. Viviane Paz Brittes Panke; Prof®. Sandra
Fernandes (Tarde)
17: Reinventando a brincadeira: Crianca feliz... feliz a brincar:
Loreni Beatriz Arnold Wildner; Aline Aparecida Oliveira Copetti;
Cleonice Kugneski Gongalves
18: A importancia da Estimulacdo na primeira infancia: Aline
Weller PERLIN; Silvana de Carvalho COSTA; Marli Cristina
PIPPI; Marilei da Costa SOARES
19: Queremos mais € brincar: na esséncia da palavra e em seu
sentido irrestrito: Professoras da Rede Municipal de Ijui: Glaucia
Roberta Coradini Carré; Meraci Claudieli de Miranda Morais
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20: A escuta sensivel no cotidiano da Educag¢do Infantil:
Professoras da Rede Municipal de Ijui: Monica Cristiane Maros
Heinen; Jeane Pereira Aguiar; Marlene Przylinski; Leila Karlinski;
Debora Dorneles Santos

Dia 08/06/2017 (Quinta-feira - Manha)
21: Culinaria: Uma maneira gostosa de aprender. Local: Uergs.
Bolsistas Pibid/Uergs Ana Clara Dias Ferreira Silva; Juliana de
Oliveira Pereira; Patricia do Amaral Guerreiro
22: Geometria Dindmica com o GeoGebra (Ensino Médio): Prof*.
Helenara de Souza (UERGS) e Prof*. Nadia Roberta Quaini
Bresolin Local: Uergs/Lab. Informatica
23: O Desenvolvimento da crianga com deficiéncia visual: Prof.
Dr. Jodo Ricardo Melo Figueiredo (Diretor Geral do Instituto
Benjamin Constant - IBC)
24: Reestruturagao do método de ensino colocando o aluno como
agente participativo no processo de aprendizagem: Professora na
escola Cooperagdo, Jéssica Alessandra Goulart Padilha
25: ABNT (NBR 6023; NBR 10520 e NBR 14724): Bibliotecaria
Zeneida Mello da Silva Britto. Local: Uergs

Dia 08/06/2017 (Quinta-feira -Tarde)
26: Construgdo e andlise de tabelas e gréficos nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. Prof®. Me Helenara de Souza (UERGS) e
Prof®. Nadia Roberta Quaini Bresolin. Local: Uergs/Lab.
Informatica
27: Superdotados, esses brilhantes desconhecidos: Eunice Goulart
Padilha
28: Ludicidade: Educar € ensinar, e aprender para um aprendizado
melhor — académica do Curso de Pedagogia Fatima Jakeline das
Chagas Severo; Maria Julia das Chagas Severo
29:0 Ludico e o ensino de Ciéncias: Professoras SME/Cruz Alta —
Cristina da Silva Perazzolo; Nerci de Souza Ritter; Nilva Soares
Pereira; Silvia Mara da Silva
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30: Pesquisa como principio educativo: Espaco para autoria na
constru¢do de saberes no Ensino Médio. Professoras da Rede
Estadual: Solange Koltermann e Nairana Scwinzekel

Dia 09/06/2017 (Sexta-feira - Manha)
31: Ressignificar saberes através da reflexdo sobre a prética
docente: Professoras da Rede Estadual: Solange Koltermann e
Nairana Scwinzekel
32: Portal de Periddicos da CAPES: Bibliotecdria Zeneida Mello
da Silva Britto. Local: Uergs/Lab. Informética
33: Neuropsicopedagogia: Um cérebro na escola: Prof*. Eliana
Pimentel Scortegagna
34: Avaliacdo na Educacgado Infantil: o olhar sensivel do professor:
Bruna Barboza Trasel
35: A magia dos Contos de fada: Técnicas e recursos: Académicas
do Curso de Pedagogia Monique Medeiros de Souza; Carla
Corazza

Dia 09/06/2017 (Sexta-feira - Tarde)
36: Educacgdo para o consumo através da experiéncia do balcdo do
consumidor: ROSA, Felipe Luiz da; SOUTO, Raquel Buzatti;
RODRIGUES, Alexsandra Gato (UNICRUZ). Local:
Uergs/Laboratério
37: Curriculo Lattes: Criagdo e sistematizagdo documental: Ricardo
Eugenio Dill (Uergs)
38: Teatro Educacdo: Geziel da Silva de Souza; Prof*. Juliana
Campoy Miranda de Souza
39: O exercicio da diferenca na contemporaneidade: Rodrigo
Amarante; Jucélia R. Ferrerta; Tatiana Luiza Rech
40: Justica curricular e a construcdo de projetos sobre conteidos
atitudinais: Prof®. Dr*. Armgard Lutz. Local: Uergs
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